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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

“(...) O objetivo principal (...) é que a teoria consiga abranger o cotidiano. Este
problema de incorporar o pensamento critico a vida cotidiana constitui
sempre um desafio. Talvez em lugar algum isto seja mais importante do que
no ensino, que é uma experiéncia humana cheia de momentos imprevisiveis.
(...)” Paulo Freire e Ira Shor

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) constitui, em si, a identidade da escola ao mesmo
tempo em que a subsidia na defini¢gdo de principios e de referéncias conceituais que orientam
o objetivo principal, as escolhas tedricas e as praticas pedagdgicas, tornando claras e
observaveis as formas de interagdo comunitaria, as relagGes interpessoais, a organiza¢ao do
trabalho pedagdgico, inspirando o cotidiano escolar e a autonomia de pensamento dos
profissionais que nele atuam.

O PPP do Colégio Jesus Maria José nasce do Projeto Educativo Evangelizador do
Instituto, das Diretrizes da Associa¢do Religiosa e Beneficente Jesus Maria José e da Proposta
Pedagdgica da Rede de Educac¢do, de mesmo nome, e define os fundamentos e as praticas dos
docentes, gestores e administradores escolares, alunos e da comunidade possibilitando o
planejamento, as concretiza¢des, as avaliacdes e reavaliagdes da coeréncia das praticas
pedagdgicas, culturais e sociais vividas ao longo da escolaridade, considerado o contexto de
permanéncias e mudancas envolvido no desenvolvimento integral da pessoa humana.

Tendo por base a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdao Nacional atual, os Parametros
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular para
Goias, a inspiragdo os ideais da fundadora da Instituicao, Madre Rita Amada de Jesus, e
contando principalmente com a colaboragao da comunidade educativa, a Rede Jesus Maria
José de Educacdo elaborou diretrizes que norteiam o presente Projeto Politico Pedagdgico,
construido por sua unidade em Goiania-GO, a fim de tornar praticos os preceitos legais e os
anseios pela construcdo de um mundo melhor para todos por meio da educacao.

Diante deste cenario, sdo incontdveis os desafios ao pensarmos o nosso Projeto
Politico Pedagdgico e indagamos: Que mundo desejamos para as futuras geracées? Como as
consequéncias dos fatos e acontecimentos gerados por outros nos afetam? Quais aspectos de
nossa pratica devem ser prioritarios na formacdo de nossas criangas e jovens, frente a estas
guestdes? Que acdes precisarao ser realizadas no cotidiano escolar no sentido de fortalecer
nossas crencas e convicgdes sobre um mundo melhor para todos?

Neste sentido, concebemos a pratica escolar como resultante de fundamentos
educacionais e pedagdgicos que sdo parte de um amplo espectro de crencgas e convicgoes
sobre homem e sociedade, numa perspectiva critica e contemporanea. Sim, “este problema
de incorporar o pensamento critico a vida cotidiana constitui sempre um desafio”, como
discutem Paulo Freire e Ira Shor, no livro dialogado Medo e Ousadia-O Cotidiano do Professor.

Por tudo isso, o nosso PPP se constréi de forma interdisciplinar dentro de uma
consciéncia em rede educativa, visando a formacao integral dos educandos, em seus aspectos
fisico, intelectual e emocional, bem como a formacdo continuada de todos os profissionais que
serdao envolvidos no processo ensino-aprendizagem, de modo que possam desenvolver um
trabalho coletivo, capaz de instrumentalizar, intelectualmente, os educandos para uma maior
participacdo nas instancias profissionais e politico-cultural da sociedade moderna.

Colégio Jesus Maria José
Rua F-28, Q.149, Lotes 1 a 23, N2 60, Setor Faicalville, Goiania-GO.
secretaria.go@institutojmj.org.br
CNPJ: 62.103.619/0021-22
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1. CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA
1.1. Fundamentos Historicos

A Bem-Aventurada Rita Amada de Jesus e o Instituto Jesus Maria José

Com a missdo de fortalecer os valores da Sagrada Familia, nasceu em 05 de marco de 1848,
em Casalmendinho, Ribafeita, diocese de Viseu, Portugal, Rita Lopes de Almeida, fundadora do
Instituto Jesus Maria José. Por volta dos sete anos, ja se sentia atraida pelos ensinamentos cristdos,
porém era impedida pela familia, com quem morava, de participar da Eucaristia aos domingos. Na
impossibilidade de seguir a sua vocacdo, sentiu-se desiludida e voltou para o seio de sua familia.
Passado algum tempo, foi viver com outra familia, com quem aprendeu a ler. Ainda na adolescéncia,
manifestou um grande desejo de receber os sacramentos da Confissdo e da Eucaristia.

Desde muito jovem, Madre Rita viveu as inquietacdes de uma grande vocacdo religiosa e
educativa. Primeiro, entrou numa congregacao, ficou muito doente, mas ouvia uma voz interior que
dizia: “Rita, o teu lugar ndo é este” Aut (07). Aos 18 anos, diante de problemas sociais e morais da
época, transparece sua alma de apdstola e passa a percorrer os caminhos de Ribafeita para rezar o
terco com as familias e faz contatos com pessoas em situacdo de precariedade social e espiritual,
em especial mulheres.

Aos 28 anos, com desejo de consagrar-se a Deus, decidiu fundar um convento, desse modo,
em 24 de setembro de 1880, fundou o primeiro colégio em Gumiei, Portugal, para atender a
meninas, visando combater a corrup¢ao moral e o analfabetismo, pois as poucas escolas que
existiam na época eram somente para rapazes e as mulheres ndo podiam aprender a ler e escrever.

Sobre este fato, Madre Rita assim deixou registrado em sua autobiografia:

Mandei, entdo, abrir um colégio, onde andavam umas cinquenta meninas
entre internas e externas (...). Logo que isso se soube, recebi dentro de
pouco tempo, um oficio do Senhor Administrador de Viseu, para me
apresentar na Administracdo, onde fui. Ali me tiveram algumas horas (...).
Eles fizeram todos os esforcos para me tirar estas ideias, dizendo que nao
precisavam nada disto no seu conselho (...) que eu era uma menina nova e
que isto me dava muitos cuidados (...).

cf. Biografia Comentada, p. 197

Apesar das resisténcias politicas, ideolégicas e religiosas em Portugal, em fins do século XIX,
sua obra cresceu, multiplicando seus membros e obras apostdlicas. Mulher profundamente atenta
a seu tempo soube enfrentar, com profética coragem os desafios das autoridades contrarias a seu
projeto escolar. Os tempos e as circunstancias de entdo ndo favoreciam em nada as Ordens
Religiosas, consideradas obstaculos ao progresso que chegava com a industrializacdo e anunciava
uma grande virada no mundo. Madre Rita, em resposta a um chamado vocacional e missionario,
desafiando as autoridades, decidiu, sem recurso algum, apenas confiando na Providéncia Divina,
fundar a escola e, para levar a frente sua proposta, deu inicio a um Instituto Religioso feminino,
destinado a missao de educar.

Catodlica fiel, Rita se dirigiu a autoridade eclesiastica sabendo, porém, que ndo seria tao facil
o didlogo com o senhor Bispo, Dom Antonio Alves Martins, ja que ele era do Partido Liberal. O Bispo,
porém, prudentemente, devido, sobretudo ao Projeto de Rita de fundar um Instituto Religioso,
remeteu o caso as Cortes. Enquanto procediam-se os tramites e as decisdes nas altas esferas das
autoridades civis e religiosas, a obra de Madre Rita avancava e com sucesso, conquistando a simpatia
do povo e, também apoio, em recursos materiais e financeiros. Deus abengoou sua iniciativa e ela



viu seu Instituto crescer, ser aprovado pelo Papa Ledo Xlll e pelo governo, expandir-se em outras
cidades de Portugal e chegar ao Brasil em 1912.

Em Portugal, diante das perseguicdes politicas e religiosas de 1910, as irmas se dispersaram,
indo viver com suas familias e com os amigos que as acolheram. Mas esse recolhimento durou
pouco, pois imbuidas do espirito educativo-evangelizador, em outubro de 1912 um grupo de seis
irmas partiu para o Brasil, instalando-se em Igarapava, estado de S3o Paulo.

Madre Rita faleceu em Portugal a 06 de janeiro de 1913, vitimada por doencas provocadas
pelas perseguicdes politicas e religiosas. Assim, aquela mulher defensora da vida, da familia e da
educacdo foi, em seu tempo, perseguida pela vontade de resgatar as pessoas de situacGes de
escravidao e analfabetismo feminino.

Em virtude do seu exemplo de fidelidade religiosa, de dinamismo apostdlico legado ao
Instituto, bem como em virtude das gracas que muitos fiéis obtiveram por meio de sua intercessao,
a entdo Superiora Geral, Irma Margarida Maria Rossi, iluminada pelas luzes do Espirito Santo,
impulsionou, em 1991, a abertura do processo de beatificacdo da Bem-Aventurada Rita Amada de
Jesus.

Em face dos estudos sobre a vida e a obra, no dia 20 de dezembro de 2003, Jodo Paulo Il
declarou a Bem-Aventurada Rita Amada de Jesus como “Apdstola do Rosdrio”, “Apdstola da Familia”
e “Apdstola da Eucaristia”.

Hoje a obra iniciada por Madre Rita esta presente em trés continentes, nove paises: Angola,
Mogambique, Cabo Verde, Portugal, Paraguai, Bolivia, Peru, México e no Brasil nos estados de Sao
Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Goias, Mato Grosso, Ceara e no Distrito
Federal.

Madre Rita viveu no século XIX, contudo é impressionante perceber no século XXI a
atualidade de seu carisma, da sua espiritualidade e de sua pedagogia. Os principios defendidos por
ela estdo presentes na realidade do mundo moderno. O papel atribuido a familia, a promogao da
mulher, a dignidade dos destinatarios, a formacao integral do ser humano, a necessidade de uma
vida de ora¢do sdao pautas cada vez mais urgentes nos tempos atuais.

Para Madre Rita o melhor caminho para a mudanc¢a do mundo se faz por meio da educac¢ao
gue se realiza pela compreensao, didlogo, verdade, justica sinceridade, solidariedade, partilha de
bens e dons, por conseguinte, o caminho de uma auténtica comunhao crista.

Respaldado no pensamento de sua fundadora, o Instituto Jesus Maria José adotou como
principal missdo a sublimidade do educar e formar criancas, jovens e adultos, resgatando a
dignidade da mulher e da familia, preferencialmente dos necessitados, para que todos e todas se
solidifiquem na dignidade humana de filhos e filhas de Deus e que, como cidadaos e cidadas se
responsabilizem pela construcdo de mundo justo, solidario e de paz. Assim, responde aos anseios
da Igreja na sua atividade missiondria de conduzir a Cristo numerosos povos, utilizando-se dos
diferentes dons (cf. Rom 12, 6-8), como também na colaboracdo com o Evangelho, cada um segundo
as suas possibilidades, aptidoes, carismas e ministérios (cf. 1 Cor 3, 5-11).

Portanto, vivenciar o legado da Bem-Aventurada Rita Amada de Jesus, no nosso
tempo, é conceber a missdo do Instituto Jesus Maria José que visa a formacdo
holistica do cidaddo, com elevado grau de consciéncia critica e ética, capaz de
construir e partilhar o conhecimento, para agir sobre a realidade, visando a
transformacdo das relagdes sociais, fundamentada nos valores cristdos,
norteadores da convivéncia humana.
cf. PDI 2002 da FAJESU, p.13
Assim se constitui em nossa missdo educativa e evangelizadora, aquela que vai orientar as
tomadas de decisGes, comunicar e divulgar os nossos ideais e propostas de valores. Portanto, ela
reflete a identidade institucional e influencia as pessoas a se comprometerem e se ajustarem a
Pedagogia de Madre Rita.



O diferencial deste Instituto estd em promover um ensino que forme e humanize o ser
humano na observancia de seu carisma e principios religiosos, haja vista que, diante das constantes
mudancas da sociedade moderna, faz-se necessaria a adocdao de uma nova abordagem que enseje
a todas as pessoas, em suas mais diversas acles, a capacidade de investigar e de aprender a
aprender, orientadas pelas diretrizes Associacdo Religiosa e Beneficente Jesus Maria José e da
proposta pedagdgica da Rede de Educacao Jesus Maria José.

1.2. A Mantenedora e a Rede de Educag¢ao Jesus Maria José

A ARBJMJ - Associacao Religiosa e Beneficente Jesus Maria José é uma entidade de carater
educacional, cultural e beneficente, constituida na inspiragdao dos ensinamentos e carisma da Bem-
Aventura Rita Amada de Jesus, sua fundadora.

Os estabelecimentos de ensino mantidos pela Associagcdo Religiosa Beneficente Jesus Maria
José compdem a Rede de Educagdo Jesus Maria José, fazendo parte desta Rede os seguintes
Colégios, pela ordem de fundacao:

1. Colégio Jesus Maria José - Franca, fundado a 25/03/1919; Decreto 1526 de 17/051919; Portaria
DRE/SP 09/04/1984 de 17/04 de 1984; Portaria CEl 20/08/1980 de 21/08/1980; Portaria
RDE/RP de 13/11/1991, pagina 4, Secdo | de 19/11/1991. Localiza-se na Rua Francisco Tarsia,
733, Vila Raycos, em Franca-SP, CNPJ n2. 62.103.619/0004-21;

2. Colégio Jesus Maria José - Pogos de Caldas, fundado em 03/03/1928 reconhecido pela Portaria
n2. 178/76 da Secretaria de Estado de Minas Gerais do Ensino Fundamental | e |l e pela Portaria
n2. 949/96 da Secretaria de Estado de Minas Gerais do Ensino Médio. Localiza-se na Rua Rio
Grande do Sul, 1483, Centro em Pogos de Caldas - MG, CNPJ 62.103.619/0003-40;

3. Colégio Jesus Maria José - Sdo Paulo, fundado em 29/04/1930; Portaria COGESP de 20/12/1979;
Autorizacdo DOE de 26/05/1980; Reconhecimento Portaria COGESP de 17/12/1980. Localiza-se
na Avenida Adolfo Pinheiro, 893, Santo Amaro, S3o Paulo — SP, CNPJ n2. 62.103.619/0002-60;

4. Colégio Jesus Maria José - Sdo Miguel do Oeste, fundado em 06/02/1959; Registro 1665 de
26/01/1971; Registro 1411 de 06/01/1966; Portaria 348 de 29/05/1962; Registro 3518; Decreto
SEE 15 de 24/01/1972; Parecer 60/90. Localiza-se na Rua La Salle, 2570, Sdo Miguel do Oeste -
SC, CNPJ n?. 62.103.619/0010-70;

5. Colégio Jesus Maria José - Palmeira das Missées, fundado em 01/03/1961 reconhecido como
Escola Pio X, Portaria SEC 357 de 05/12/1973, autorizacdo para funcionamento Parecer CEE n?
369/1974; Portaria 022.948 de 05/12/1973. Localiza-se na Rua Assis Brasil, 43, Centro, Palmeira
das Missdes - RS, CNPJ 62.103.619/0009-36;

6. Colégio Jesus Maria José - Taguatinga, fundado em 06 de marco de 1967, conforme Parecer
47/67, de 21 de agosto de 1967, autorizado a funcionar pela Portaria - “E”, n2. 90/63 - SEC, de
09 de outubro de 1967, reconhecido pela Portaria - SEC n2. 18, de 12 de abril de 1976, localiza-
se na QNG 46 - Area Especial n2. 8 — Setor G Norte - Taguatinga — DF, CNPJ 62.103.619/0006-
93;

7. Colégio Jesus Maria José - Canarana, fundado em 23/02/1986. Ata n2. 001/93, publicado no
Diario Oficial do Estado do Mato Grosso dia 14 de outubro de 1993, pagina 14, autorizado
através das Resoluces n? 104/94/CEE/MT e 185/05/CEE/MT reconhecido através da Portaria
n? 206/04/CEE/MT. Localiza-se na Rua Erechim, 332, Jardim Tropical, Canarana - MT, CNPJ ne.
62.103.619/0020-41;

8. Colégio Jesus Maria José - Agua Boa, fundado em 15/02/1987 antes denominado Escola Sagrada
Familia, e reconhecido pela portaria n? 866/98 — SEDUC/MT. Localiza-se na Rua 12, n2 450, Setor
Central, em Agua Boa - MT, CNPJ 62.103.619/0019-08;



9. Colégio Jesus Maria José - Goiania, fundado em 20/01/2000; Alvard 01483/2000 SEDEM;
Portaria 0176/2000. Localiza-se a Rua F -28, Quadra 149, Lotes 01 a 23, Faicalville IV, na cidade
de Goiania - GO, CNPJ n2. 62.103.619/0021-22;

10. Creche Jesus Maria José - Franca, fundada em 29/10/2009. Localiza-se & Rua Raul Montes
Torres, 790, Jardim Conceicdo Leite, na cidade de Franca -SP, CNPJ n?. 62.103.619/0029-08.

11. Colégio Jesus Maria José e Centro Social “Escola Amada” - Igarapava, fundado em 18/03/2013;
aguarda publicacdo dos Atos Legais. Localiza-se a Rua José Teixeira, 697, na cidade de Igarapava
- SP, CNPJ n2. 62.103.619/0036-09.

1.3. O Colégio Jesus Maria José de Goiania
Histdrico da origem da escola

Aos cinco dias de julho de 1.989, o Conselho Geral do Instituto Jesus Maria José recebeu
uma carta do Reverendo Padre Alaor Rodrigues Aguiar, solicitando a presenca das Irmas desta
Congregacdo para assumirem um trabalho na Arquidiocese de Goiania, junto a Paréquia de Sao
Cristévao. No dia dez de fevereiro de 1.990, solicitadas pela Superiora Geral, Madre Margarida Maria
Rossi, chegam a Goiania as pioneiras: Irma Gorete Pieracio, como Coordenadora da Comunidade, e
as Irmas Pantaleana Rodrigues da Silva e Nilva Barros da Costa. Abencoadas em uma Celebragao
Eucaristica, as Irmas iniciaram, assim, o trabalho de Atividade Pastoral em Goiania.

Tempos depois, surgiu a necessidade de ampliar o atendimento a comunidade, iniciando-
se, assim, a construcao do Colégio Jesus Maria José de Goiania, que em 20 de janeiro de 2000 iniciou
suas atividades educacionais, visando atender a comunidade circunvizinha a um bairro em franco
processo de expansao urbana a época — o Faicalville - na regido Sudoeste da capital, onde ainda nao
havia presenca significativa de outras escolas regulares e confessionais catélicas, a grande maioria
das ruas ainda ndo contava com pavimentacao asféltica e havia poucas vias de conexdao com outros
bairros da cidade, também eram poucas as residéncias, o que torna o nosso um dos colégios
pioneiros e a sua fundagdao um marco importante para a expansao da educagao catdlica deste lado
da capital. Com o desenvolvimento urbano da regiao, o colégio cresceu e se solidificou por manter
seu compromisso pela educagdao humanista, de qualidade e atualizada, ampliando suas agdes
educativas e evangelizadoras, consolidando um trabalho pautado na ética, na responsabilidade
social e em consonancia com o Pacto Educativo Global®.

O Colégio reune, em um Unico espaco, ambientes bem estruturados, profissionais
gualificados e uma proposta pedagédgica dindmica e atualizada, que propde aos educandos uma
formacdo integral desenvolvendo atividades colaborativas, reflexivas e compromissadas com o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioemocionais, priorizando o saber, o saber fazer,
o saber ser e o saber conviver, considerando o educando como sujeito e agente importante na
construcdo da cultura de paz, urgente e necessaria na sociedade atual.

1.4. Caracteristicas e expectativas da populagao atendida e da comunidade na qual se insere

Em seus aspectos geograficos, socioecondémicos, Goiania teve sua pedra fundamental
lancada em 24 de outubro de 1933, com inauguracao em 05 de julho de 1942 com o seu Batismo
Cultural. Sua hidrografia, foi fator relevante para a sua escolha como capital, com 85 mananciais e
dois rios - Meia Ponte e Dourados -, a area territorial é de 782,841 km?, sua topografia com
predominancia plana, possui uma altitude média de 749 metros em relacdo ao nivel do mar, o ponto
mais alto da capital, o Morro do Mendanha, esta a 841 m.

Em 27 de novembro de 1980, a Lei Estadual N2 8.956 criou o Aglomerado Urbano de

1 0 Pacto Educativo Global é um chamado do Papa Francisco para que todas as pessoas no mundo, instituicdes, igrejas
e governos priorizem uma educag¢do humanista e solidaria como modo de transformar a sociedade.



Goidnia, composto inicialmente pelos municipios de Aparecida de Goiania, Aragoiania, Bela Vista de
Goids, Goianapolis, Goiania, Goianira, Guapd, Leopoldo de Bulhdes, Nerdpolis e Trindade, e
posteriormente incluindo: Hidrolandia (1983), Bonfindpolis e Brazabrantes (1989), Senador Canedo,
Caturai, Inhumas e Santo Antonio de Goids (1992).

Em 30 de dezembro de 1999 se tornou a primeira regido metropolitana do Centro Oeste,
englobando vinte e um municipios, que constituem a RMG-Regido Metropolitana de Goiania,
ocupando uma area de 7.397,203 km?, onde concentram mais de 60% da populagdo, que é
composta por 1.437.366 habitantes (IBGE, 2022) a densidade demografica de Goiania é de 1.970,72
habitantes por quildmetro quadrado, sendo a décima capital mais populosa do pais.

Em expansdo demografica, Goiania se consolidou ndo apenas como um grande mercado
consumidor, mas também impulsionou um PIB municipal que se aproxima de RS 75,8 bilhdes,
colocando-a entre as 15 maiores economias municipais do Brasil.

Os primeiros dados do Censo 2022 divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) revelam tendéncias ja evidenciadas em outras pesquisas populacionais, e ainda em
censos anteriores. Confirmou-se que a populacdo da Regido Metropolitana de Goiania (RMG) esta
entre as que mais crescem no Brasil, em compara¢do com outras metrdpoles, enquanto algumas
reduziram de tamanho. A RMG apresentou a segunda maior taxa média geométrica de crescimento
anual da populagdo residente, no periodo entre 2010 e 2022, que foi de 1,49% ao ano, atrds apenas
de Floriandpolis (SC), que apresentou crescimento de 2,47%.

Na RMG, trés cidades obtiveram destaque nacional, pelo tamanho do crescimento que
apresentaram em relagdo ao censo anterior. No total, a populagdo da RMG expandiu 19,35%, sendo
gue as cidades de Abadia de Goids, Goianira e Senador Canedo apresentaram crescimentos
exorbitantes de 178,18%, 111,15% e 84,31%, respectivamente. A Tabela a seguir apresenta os dados
populacionais do Censo 2022 comparados com o Censo 2010, por ordem decrescente das 21 cidades
gue compdem a Regido Metropolitana de Goiania.

Cidades/Populagao 2010 2022 var. (%)
Abadia de Goias 6.876 19.128 178,18
Goianira 34.060 71.916 111,15
Senador Canedo 84.443 | 155.635 | 84,31
Hidrolandia 17.398 27.741 59,45
Santo Anténio de Goids 4.703 7.386 57,05
Aragoiania 8.365 11.890 42,14
Bela Vista de Goiés 24554 | 34.445 | 40,28
Guapé 13.976 19.545 39,85
Bonfinépolis 7.536 10.296 36,62
Trindade 104.488 | 142.431 36,31
Caldazinha 3.325 4.507 35,55
Nerdpolis 24.210 31.932 31,90
Goianapolis 10.695 13.967 30,59
Brazabrantes 3.232 3.992 23,51
Terezépolis de Goias 6.561 7.944 21,08
Nova Veneza 8.129 9.481 16,63

|Aparecida de Goiania 455.657 | 527.550 | 1578 |
Caturai 4.686 5.184 10,63

lGoiénia 1.302.001[1.437.237| 10,39 |
Inhumas 48.246 52.204 8,20
Santa Barbara de Goias 5.751 6.149 6,92
TOTAL 2.178.892 | 2.600.560 | 19,35

Dindmica populacional das cidades da RM de Goiania por ordem de crescimento / Censo, IBGE (2010 e 2022)

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/colunista/reforma-urbana-e-direito-a-cidade-nas-metropoles/2023/09/14/censo-
2022-regiao-metropolitana-de-goiania-tem-a-segunda-maior-taxa-de-crescimento-do-pais/

A economia de Goiania é impulsionada majoritariamente pelo setor tercidrio. A capital
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goiana consolidou-se como um polo de comércio e servicos, respondendo por quase um quarto de
todo o Produto Interno Bruto (PIB) do estado de Goias.

Segundo o Censo Demografico do IBGE, a média salarial mensal em Goiania foi de
RS 4.248,65. Os dados revelam uma disparidade de género, com os homens recebendo em média
RS 4.842,95 e as mulheres RS 3.558,34. Com esses numeros, a capital goiana destacou-se com uma
das maiores médias do pais.

Detalhes do Rendimento Médio:

o Média Geral: RS 4.248,65

e Homens: RS 4.842,95

e Mulheres: RS 3.558,34

e Diferenca de Género: Rendimento feminino cerca de 26,5% menor.

O Colégio Jesus Maria José, enquanto instituicdo de ensino privada que se situa na divisa das
duas cidades mais populosas de Goids — Goiania e Aparecida de Goiania - atende uma clientela
oriunda de familias de nivel socioecon6mico médio. A maior parte dos pais tem formagao de nivel
superior, exercendo em sua atuacdo profissional cargos de lideranca, como proprietdrios de
empresas do setor produtivo e de servigos, como funciondrios publicos ou profissionais liberais.

Ressalta-se nessa clientela a consciéncia agucada sobre a importancia da educac¢do de
gualidade como fator preponderante na formacgao de cidadaos com potencial transformador da
sociedade. Clientela que prioriza a formacdo de seus filhos e, em fungdo disso, é capaz de sacrificar
outros aspectos ou necessidades socioecondmicas.

Além da expectativa pelo nivel de qualidade educacional, essas familias buscam o Colégio
em razao da proposta de formacdo baseada em principios e valores humanos e cristaos, expressos
em sua missdo e identidade confessional catdlica.

Apesar da realidade anteriormente descrita, o Colégio mantém permanente compromisso
solidario com a comunidade de baixa renda, através de ag¢bes socioeducativas em seu favor e sua
acdo educativa é uma resposta a necessidade da comunidade local que busca, através da educagao
de suas criangas, adolescentes e jovens, melhores condi¢cdes de vida, dignidade e cidadania,
contribuindo significativamente, através do ensino formal e da formac¢dao em valores morais, éticos
e cristaos.

1.5. Visdo, Miss3o e Principios Eticos do Colégio Jesus Maria José

Missao

Cuidar, defender e valorizar a vida da crianca, do adolescente, do jovem e da familia,
promovendo a evangelizacdo, a educa¢do e a assisténcia social, alicercada em Jesus Cristo, na
espiritualidade e no carisma da Bem-Aventurada Rita Amada de Jesus.

Visao

Exceléncia no trabalho pastoral, educacional e assistencial, diversificando os meios de
autossustentacdo, ampliando a participacdo no mercado educacional e fortalecendo as obras
sociais.

Nossos Valores

Seguir Jesus Cristo vivendo e anunciando o Evangelho da Conversdo, responsabilidade
planetaria, respeito, solidariedade, didlogo, ética e paz.
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1.6. A pessoa que queremos formar

Dada a nova configuragdo social, marcada pela a sociedade do conhecimento, que requer
individuos capazes de selecionar, interpretar e utilizar informag¢des como ponto de partida para a
producao de conhecimento préprio; individuos que desenvolvam uma série de habilidades como a
autogestao, resolucdo de problemas, adaptabilidade e flexibilidade frente as novas tarefas, que
assumam responsabilidades, aprendam por si proprios e que trabalhem em grupo, de modo
cooperativo e pouco hierarquizado e que sejam capazes de compreender, atuar e se posicionar com
responsabilidade, ciente de seus deveres e direitos em comunidade, enfim a pessoa que queremos
formar é aquele individuo preparado para o exercicio da cidadania, num mundo em constante
transformacao, alguém preparado para pensar, saber comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio
l6gico, fazer sinteses e elaboracdes tedricas, saber organizar o préprio trabalho, ter disciplina para o
trabalho, saber articular o conhecimento com a pratica, ser aprendiz autbnomo e a distancia

2. PROPOSTA PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA

A acdo pedagodgica da Rede Jesus Maria José de Educacdo visa a formacdo do aluno como
cidaddo critico e atuante, respeitando os principios éticos, politicos, culturais e sociais.

“A proposta pedagdgica da Instituicdo busca a intera¢do entre diversas areas
de conhecimento e aspectos da vida cidadd, como conhecimentos basicos
para a constituicdo de conhecimentos e valores”. (Parecer MEC/CEB n.2
022/98).

A proposta pedagoégica do Colégio Jesus Maria José compreende as diferentes atividades
educacionais voltadas para o processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, na
perspectiva de busca efetiva da relacdo entre a escola e a vida, tendo como meta o sentido universal
gue nos faz integrantes da humanidade. Ela se compromete com as possibilidades de formacdo do
sujeito capacitado para tomar decisGes e responder as necessidades do nosso tempo,
transformando a realidade onde atua.

O curriculo se alicerca nos principios educativos, da ética, do meio ambiente, do trabalho,
da cultura e das linguagens e suas tecnologias, que se sustentam na multiculturalidade extraida da
vida e que se entrecruzam e servem de base para a pratica pedagdgica nas diferentes areas do saber,
buscando a unidade na diversidade.

A articulacdo entre os diversos campos do conhecimento impede a fragmentac¢ao do saber
e privilegia os conteudos significativos, aliados aos valores, como forma para se situar no mundo,
resguardando a identidade individual e cultural, o conceito de tempo fisico, histérico e social, o
significado do espa¢o na vida da pessoa e da coletividade e as mudancgas provocadas pelas
transformacdes fisicas, sociais e culturais.

Neste sentido, nossa proposta pedagodgica se caracteriza pela convergéncia entre o saber,
como conhecimento que se tem da realidade social; a alegria, centrada no principio da descontracao
e da afetividade; a participacdo, como forma de desenvolver o pensamento autébnomo; a
interdisciplinaridade; a producado do conhecimento, interpretada como competéncia para refletir e
agir em busca de solucdes possiveis para os problemas.
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2.1. Fundamentos doutrinais — Uma escola em pastoral

A Escola Catdlica é um espago educativo com uma identidade
prépria, caracterizada por uma proposta evangélica clara e
opcdo de vida educativa comunitdria; fundamentada em
relagGes interpessoais pautadas por principios, valores e
critérios cristdos. Seu Projeto educativo, concebido na
perspectiva da sintese entre fé e cultura e entre fé e vida,
legitima os valores de referéncia dirigidos a promocao integral a
pessoa, radicados e inspirados em Jesus Cristo e no Evangelho:
instancias ultimas de avaliacdo e de critica, para o encontro vivo
e vital como patriménio cultural, na forma de elaboracgao, isto é,

de inser¢do dos valores perenes no contexto atual.
Projeto Educativo Evangelizador - Instituto Jesus Maria José. (P.7)

As mudancas ocorridas na pés-modernidade resultantes da revolucdo tecnoldgica,
exacerbacdo religiosa, fragmentacdao do todo, mudanca do ordenamento mundial, globalizacdo,
transitoriedade do saber, ilusdo do conhecimento tém afetado a vida do ser humano, trazendo
consequéncias nefastas na producdo dos sentidos, tanto para os educandos como para os
educadores.

Embora se tenha consciéncia da necessidade de tomar posicdo diante dessas
perplexidades, a realidade, as vezes, imobiliza as agbes, provocando um estado de inércia que resulta
no fim das utopias e dos ideais, tdo vitais a esperanca.

Diante desse contexto de complexidade e aparente desesperanga, qual é o papel da
educacdo catdlica na formacgao do ser humano? Qual é o papel do educador e dos funcionarios da
instituicdo? Como pode a escola libertar o mundo da escraviddo a que estd submetido? Como o
educando pode valorizar aquilo que n3ao entende? Como a escola pode substituir o modelo de
“transmissao” de “novos saberes”, rompendo com o medo e libertando o pensamento e a
criatividade?

Essa abordagem atualizada do Projeto Educativo da Rede de Educagdo Jesus Maria José,
segue o exemplo das geracdes que a precederam, em especial, os ensinamentos de Madre Rita,
como fonte e raiz que dao vida a Educac¢do Jesus Maria José. Os tempos e as circunstancias mudam,
mas a sua visao e a sua dindmica espiritual vivem nos coracdes das suas seguidoras, mulheres, que
Deus escolheu para levar a esperanga e a mensagem de amor de Jesus para as criangas, 0s jovens e
suas familias.

Neste sentido, este documento parte da necessidade de um posicionamento mais universal
e unificador em relacdo a visdo fundacional e aos principios do Instituto Jesus Maria José e incorpora
ndo somente a riqueza de sua universalidade, mas igualmente suas limitacdes, considerando a
impossibilidade de aprofundar questdes urgentes e prioritarias que surgem nos diferentes
contextos. Portanto, mesmo se tratando de um posicionamento em face do Projeto Politico
Pedagodgico de uma escola da Rede Jesus Maria de Educacgdo, ndo se pretende constituir um tratado
pedagdgico, nem manual de espiritualidade, contudo é indispensavel que ele esteja em sintonia,
comungando dos mesmos principios tanto na realizacdo das ac¢les educativas, quanto
evangelizadoras.

A ideia que sustenta o Projeto Politico Pedagégico do Colégio de Goiadnia é que, por meio
dele, a Rede de Educacdo Jesus Maria também contribua para que docentes, discentes, leigos, leigas,
funcionarios e todos os segmentos da comunidade educativa lancem o olhar sobre o cotidiano como
sendo parte integrante de um todo além fronteiras. Assim é possivel apreender o sentido de
pertencimento para ajudar a transformar o feio em belo, o triste em alegre, o desumano em
humano, a desesperanca em esperanca e certeza de um mundo melhor para todos.
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Considerando a nossa identidade confessional e, conforme o documento Dimensdo
Religiosa da Educag¢éio na Escola Catdlica (1988, p. 33), para se fortalecer na missdo deixada pela
Fundadora é indispensdvel estar atento as orientacGes da Igreja, pois nela encontra-se uma palavra
sabia e animadora para a dificil, mas importante missdo da escola catélica, no mundo de hoje. Desde
o Concilio Vaticano Il a escola catélica teve uma identidade bem definida, lugar privilegiado de
evangelizacdo, de auténtico apostolado, de acdo pastoral, ndo apenas em virtude das atividades
complementares, paralelas ou paraescolares, mas em razdo da prépria natureza de sua acdo
diretamente orientada para a educacao da personalidade crista.

Para Jodo Paulo I1 (1982, p. 105) “a escola catdlica ndo é um fato marginal ou secundario na
missdo pastoral do bispo. E ndo se pode interpretar unicamente como uma funcdo de supléncia em
relacdo a escola estatal”. A escola catdlica tem, por sua razao de ser, claramente uma missao
evangelizadora, ja que conforme Documento Escola Catdlica (p. 26-35-37) “a perspectiva cristd da
educacdo é a formacao integral da pessoa humana através da assimilacao sistematica e critica da
cultura, a apresentacao de Jesus Cristo como exemplo de vida, que enobrece e eleva o homem,
valorizando sua existéncia”. A educacdo corresponde ao esforco pessoal e coletivo de construir o ser
humano em sua plenitude.

Por sua vez, para a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB (1992), “a Igreja
reconhece o valor social e a potencialidade pastoral e cultural das instituicdes educacionais catdlicas
e apoia decididamente aquelas que se empenham por expressar na pratica a sua identidade
evangélica confessional, comunitdria ou filantrépica”.

E entre as varias orientagdes contidas (id. 1992) é importante destacar que a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB alerta que para ser coerente com os principios da fé, uma
escola que se define como catdlica deve empenhar-se em oferecer uma educa¢do evangélico-
libertadora, valorizando a capacitacdo técnica e cientifica de qualidade, a formacdo para a
solidariedade, o incentivo para o cumprimento dos préprios deveres e a promogdo dos direitos de
todos, desabrochando em verdadeira fraternidade e abertura a transcendéncia e aos valores do
Reino. A Igreja se interessa pela sobrevivéncia dessas instituicdes, pleiteando, inclusive, uma
legislacdo justa que possibilite seu equilibrio financeiro.

Desse modo, o nosso professor é por vocacdao um educador que assume, em comunhado
com seus pares na escola catdlica e em sintonia com a proposta educativa da Rede de Educacdo
Jesus Maria José, o seu compromisso profissional fortalecido nas trés forcas: amor, competéncia e
qualidade. Acolhe a totalidade de seus educandos com firmeza e ternura, dando especial atencdo
aos mais necessitados econémica, intelectual, moral e educativamente, e procura responder as
exigéncias do mundo em transformacgao.

Os integrantes do corpo técnico-administrativo e de servicos gerais sdo também agentes
educativos, pois seus atos e procedimentos exercem influéncia na formacdo dos educandos. Da
maneira como atendem aos pais e ou responsaveis, educadores, educandos e aos que procuram a
escola, depende, em grande parte, a imagem social que se tem dela. Para isso, tanto na contratacdo
como ao longo da permanéncia desses funciondrios a escola e os seus responsaveis oferecem-lhes
as devidas orientacGes e providenciam a formacdo adequada no espirito que anima a obra crista.

A Pedagogia de Madre Rita, inspirada nos principios da familia de Nazaré, de solidariedade,
testemunho, trabalho e oracdo orienta as escolas da Rede de Educacdo Jesus Maria José na
promocao de a¢des educativas e evangelizadoras com as seguintes finalidades:

— Evitar a corrup¢do moral da sociedade;

— Desenvolver na crianga, adolescente ou jovem as capacidades éticas e cristas;

— Promover a educacdo integral;

— Contribuir para a formacao crista das familias com vista ao reconhecimento dos direitos das
criancgas, tendo como modelo a Familia de Nazaré em suas relagoes;

— Acolher e educar, em suas casas, criancas pobres e abandonadas;
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— Recolher, em suas casas formativas, aquelas jovens que desejem dedicar-se, sobretudo, a
missao educativa e de testemunho.

Sob a luz da literatura de Gadotti (2005), percorrer o caminho da educa¢do com sonho,
utopia, amor é aprender e ensinar com sentido. S6 o ideal de um educador é possivel tornar esse
sonho realidade.

A crise vivida pela falta de valores, talvez seja a chave para entender a perda de sentido de
ser educador(a). Em face dessa realidade, a Rede de Educac¢do Jesus Maria deve indagar qual é o
papel do(a) educador(a), dessa escola, da educagdo, para que possa construir de acordo com a
realidade de cada Unidade o que um(a) educador(a) pode, deve e é possivel fazer. Assim,
alimentados e fortalecidos pelo carisma de Madre Rita, cada um(a) deve ter esperanga para
desempenhar a sua profissdo nos dias atuais.

Portanto, para o mesmo autor, a formacdo continuada é indispensdvel, pois oferece
multiplas oportunidades de aprendizagem, integrando espacos sociais diferentes (domiciliar,
escolar, empresarial etecetera), visando a preparar o(a) educando(a) para viver melhor na sociedade
do conhecimento. O espaco de aprendizagem é aqui, em qualquer lugar; o tempo de aprender é
hoje e sempre.

Os avancos da sociedade moderna trouxeram consequéncias para a escola, para o(a)
educador(a) e para a educacdo. Neste contexto o(a) educador(a) € muito mais um mediador do
conhecimento, diante do(a) estudante que é o sujeito e precisa construir e reconstruir conhecimento
a partir do que faz. O papel do(a) educador(a) deixa de ser o de dar aula, para ser um(a)
organizador(a) do conhecimento e da aprendizagem.

Afinal ser educador(a) hoje, ndao é nem mais dificil, nem mais facil do que era ha algumas
décadas. E diferente tendo em vista a velocidade com que a informagdo se desloca, envelhece e
morre. Assim, diante de um mundo em constante mudanca, seu papel vem se transformando, sendo
na essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de conduzir a aprendizagem e de
investir na sua prépria formagdo que se tornou permanentemente necessaria para fazer face as
demandas do mundo e dos tempos atuais.

De nada adianta ensinar, se os(as) educandos(as) ndo conseguirem organizar o seu trabalho,
serem sujeitos ativos da aprendizagem, autodisciplinados, motivados. Portanto, ndo basta ser
professor(a) é imprescindivel que seja um(a) educador(a) responsavel pela aprendizagem dos seus
estudantes, que saiba respeitar estilos e ritmos de aprendizagem e crie ambientes de trabalhos
colaborativos em sala de aula. Ou seja, o(a) educador(a) da Rede Jesus Maria José de Educacdo deve:

— Estar em sintonia com a missdo da Instituicdo;

— Pautar sua lideranca no tripé inspirado em Jesus, Maria e José: visao, coesdo e ac¢ao;

— Possuir uma filosofia de vida que esteja em consonancia com a proposta do Instituto Jesus
Maria José que é a de Jesus Cristo, comprometida com o bem comum e com os valores
evangélicos;

— Ser capaz de orientar, animar e de organizar situacdes de atividades que desenvolvam a
criatividade do(a) educando(a);

— Estar aberto ao didlogo, ao novo, participando de momentos de estudo, sendo capaz de
criar condicGes para que o(a) educando(a) seja responsavel, critico, liberto;

— Ser consciente da transitoriedade e infinitude do conhecimento;

— Mediar o processo de aprendizagem com autoridade, mas que seja dinamico, inteligente,
amigo(a) capaz de ensinar e aprender;

— Ser comprometido(a) com a fé, a bondade, a verdade, a filosofia da Instituicdo,
transformando esta em obra de amor;

— Ser educador(a) hoje é viver intensamente o tempo com consciéncia e sensibilidade para
dar sentido a prdpria vida, a vida das pessoas e da humanidade para juntos construirem um
mundo mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos.
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Em um mundo, no qual a Inteligéncia Artificial promove mudancas exponenciais, ndo
lineares e mais rapidas do que podemos pensar, ela se mostra perfeita para o que é conhecido, pois
o desconhecido é inerente ao humano e, neste sentido, o(a) educador(a), torna-se o profissional
essencial, aquele que tem a possibilidade de estimular a pesquisa, de mediar a resolu¢do de conflitos
e problemas, de ensinar a crianca e o jovem a pensar, gerando valor continuamente, numa era em
qgue aprender é conviver com a incerteza. Dai a necessidade de se refletir hoje sobre o novo papel
do(a) educador(a), as novas exigéncias da profissdo docente, principalmente da formacdo
continuada do(a) docente de forma que possa ser autdonomo(a), critico(a), criativo(a),
transformador(a), vivenciando o “aprender a aprender”, para produzir conhecimentos e estimular a
producdo do(a) educando(a).

O papel do(a) educador(a) é vital nesse processo, pois compete a ele(a) encaminhar o(a)
educando(a) a formar, por si mesmo, uma consciéncia critica evolutiva, para compreender a
realidade histérico-social, bem como as razdes que a constituiram, adquirindo uma nova visao para
se impor, abrindo novos caminhos e perspectivas.

Educacdo é um processo de formacdo do individuo que se realiza num tempo e espaco
concretos, com nuances proprias do contexto que determina o tipo de ser humano que se quer
formar, passivo ou critico, para viver numa sociedade com capacidade de buscar solu¢des para os
problemas ou adaptar-se as circunstancias do momento.

Para que a comunidade educativa possa cumprir bem a sua missdo crista, é importante que
todos os seus membros sejam criativamente fiéis a Proposta Educativa da Rede de Educac¢ado Jesus
Maria José, na definicdo de um Projeto Politico Pedagdgico estejam atentos aos “sinais dos tempos”.

Jesus Cristo se apresenta, em sua missao na terra, como Bom Pastor, que conhece suas
ovelhas, ama a cada uma pessoalmente, delas cuida mesmo se preciso, dando a vida por elas (cf. Jo
10, 1-18). Toda escola crista catdlica, tem que ser em Pastoral, pois nela é preciso que se cumpra o
pastoreio realizado por Jesus, e ao estilo de Jesus, o Bom Pastor. As Unidades da Rede Jesus Maria
José de Educacdo, sendo escolas declaradamente catélicas, destinam-se em sua missao educativa a
cooperar com a lIgreja na tarefa de educar para o seguimento de Jesus e para a missao
evangelizadora, ou seja, educar evangelizando e evangelizar educando.

Declaramo-nos uma Escola em Pastoral, em um processo que é uma construgao coletiva a
partir da vivéncia, da fraternidade e doacdo de todos os que exercem, com Jesus e com Jesus, a
missdo de bom pastor. Uma escola em pastoral organiza seu processo de evangelizacdo, integrando
todas as areas, setores e pessoas e o faz acolhendo, ouvindo e manifestando compaixao.

Assim, ao Colégio Jesus Maria José, por viver o estado de escola em pastoral, cabe a
responsabilidade, primeiramente, de permear a vida toda da educacdo com o ideal de Jesus Cristo,
integrando na missdo todas as disciplinas escolares e atividades. Mas, também, lhe cabe promover
momentos oportunos nos quais, educandos(as) e educadores(as) possam, de maneira, mais intensa,
encontrar e dar sentido a tudo o que sdo, aprendem, vivem e sonham. Portanto, quando uma
instituicdo se dispdes estar em pastoral, significa que todo ambiente escolar, todo o curriculo e todas
as pessoas envolvidas na comunidade educativa, precisam se dispor a ser e a desenvolver atividades
e principios pastorais que possibilitem a implantacdo desta proposta educativa, que pressupde os
seguintes objetivos gerais da escola em pastoral:

— Promover um ambiente de convivéncia e de reflexdo pessoal, do qual cada pessoa possa
levar para sua vida um grande entusiasmo na arte de bem viver, tendo como referéncia a
Sagrada Familia de Nazaré.

— Despertar o sentido mais profundo para a vida (relagdo consigo mesmo, com Deus, com 0s
outros e com a natureza) para dar significado aquilo que os(as) educandos(as) e
educadores(as) aprendem, de modo que possam crescer confiado em suas potencialidades
e na mudanca que podem realizar para prosseguirem se aperfeicoando como pessoa, como
participantes da sociedade e da Igreja como evangelizadores(as).
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Destacamos algumas iniciativas, pelas quais a pastoral, mais diretamente, se efetiva em
nossa escola:

— Os momentos liturgicos fortes e plenos de sentido e que procuram trazer presente, nao
apenas o Cristo histérico, mas sim o Cristo do cotidiano, atuante e desafiador, na vida de
cada ser humano;

— Formacgao humana e crista da comunidade educativa, priorizando valores referentes a vida
interior, a fraternidade, a cooperacdo, a dedicagao e a caridade operante;

— Participacdo em momentos de estudo e de celebragdo com a comunidade eclesial, na qual
o Colégio estd inserido, para maior compromisso com a Igreja local e sua missao;

— Desenvolvimento de projetos sociais pelos quais as palavras e os ensinamentos se
encarnam na pratica, e as pessoas sao realmente beneficiadas pelos gestos concretos de
amor que liberta e promove;

— Organizagao e dinamizagao do trabalho com grupos criangas e jovens, para que eles sejam
ajudados a canalizar suas energias e ideais para cooperar na evangélica transformacao do
mundo;

— Dar “um olhar vocacional” as atividades da Pastoral, para auxiliar os jovens no
discernimento de sua op¢ao de vida.

A Instituicdo organiza e dinamiza, entdo, uma area de pastoral especifica, em forma de
coordenag¢do, que tem a missdao de enfatizar o envolvimento, a participa¢dao, a presenca, a
criatividade, a atuagdo no especifico do carisma Jesus Maria José. Nessa missdo, ela envolve-se de
modo especial com atividades solidarias no meio social em que se insere como o fez o Bom Pastor
Jesus, que ia em busca das ovelhas mais sofridas, necessitadas, excluidas e tresmalhadas.

Todavia, para que haja possibilidade de realizacdo de todas essas atividades, é imprescindivel
a organizac¢dao de um planejamento, com objetivos claros, bem definidos e realizdveis em comum
acordo com o contexto pedagdgico e, com o envolvimento de toda Instituicdo, principalmente dos
educadores e das educadoras.

Assim, tudo o que estiver planejado, seja um passeio, um encontro, um acampamento ou
uma celebracgdo, deve possuir um objetivo definido e alcancavel e ser uma atividade frutifera para a
area pastoral.

Para a escola que se encontra em estado de pastoral, os valores cristaos adquirem grande
relevancia, na dimensdo da pedagogia dos valores e um significado singular, no que se refere a
familia: vida, acolhida, amor, respeito, ajuda mutua, conversao, servico e outros.

No processo de pastoralizacdo escolar, os(as) educadores(as) ndo sdao apenas profissionais
do ensino, mas assumem a funcdo de agentes educativos e agentes de pastoral. Sendo assim, o
testemunho, a formacdo continuada, os relacionamentos entre si, em especial com pais e
educandos(as), e o trabalho integrado, ganhardo especial importdncia no que tange aos objetivos
almejados pela Rede Jesus Maria José de Educacdo. Os educadores(as) Jesus Maria José precisam
estar imbuidos da mistica que alimenta o Instituto e faz a diferenga. Esta mistica é uma
espiritualidade que se pauta pelos valores da Familia de Nazaré, mas centrada em Jesus Cristo:
Caminho, Verdade e Vida. Ele é a principal fonte de vida e esperanca do ser humano. E Ele nos
impulsiona para a missdo da transformacao evangélica das pessoas e da sociedade.

A familia é reconhecida pela sociedade, contudo, nem sempre assume devidamente a sua
missdo. Na verdade, ela é o sujeito mais importante, junto ao sujeito primeiro e principal do
processo educativo, o proprio educando(a). Ela é a primeira e a principal responsavel pela vida, pela
educacdo, pela fé e pela cidadania de seus integrantes. E neste sentido, que a familia assume uma
missdo primordial no processo formativo dos filhos(as). Por isso, ela ndo pode descarregar toda a
sua responsabilidade sobre a escola ou outra instituicio. E nela, que todo ser humano busca
seguranca e conforto. Alguns pais buscam responder a este apelo, envolvendo-se adequadamente
no processo educativo escolar dos filhos(as), procurando encantar os filhos(as) com a aventura de
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aprender sempre e ensina-los a pensar e a agir corretamente.

Consciente da importancia e necessidade de uma educagao libertadora, nao se pode aceitar
gue as InstituicGes educativas sejam depdsitos de filhos(as) e nem empresas que desempenham a
terceirizacdo da educacdo, livrando os pais da responsabilidade que assumiram diante de Deus,
deles mesmos, da sociedade e da histéria. O Colégio Jesus Maria José, na busca pelo ideal de ser
uma escola em pastoral, organiza, anima e dinamiza momentos de estudo, reflexdo e oracdo com as
familias, a fim de juntos poder encontrar caminhos e respostas para a educacao dos seus filhos(as),
de modo que a familia se sinta corresponsavel pelo desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem e a educacdo para os valores humanisticos cristaos, a partir dos valores da Familia de
Nazaré.

2.2. Concepgoes
2.2.1. Concepgao de mundo atual

As mudancas na ordem econdmica mundial, induzidas pela globalizacdo e pelo
desenvolvimento em ritmo acelerado das tecnologias da informa¢dao e comunicag¢dao, geram
mudancas em todos os niveis e esferas da sociedade, criando “novos estilos de vida, de consumo,
novas maneiras de ver o mundo e de aprender”. (BELLONI, 1999, p.3). Nesse contexto, tem-se a
flexibilizacdo dos processos e mercado de trabalho. A demanda na economia é por flexibilidade e
inovacdo, o que conduz a novas formas de organizacdo e de gestdo. As consequéncias para a
educacdo refletem-se na necessidade de “reformular radicalmente a formacgdo inicial, de
desenvolver ac¢des integradas de formacgao continua, ao longo da vida”. (BELLONI, 1999, p.22).

Como sujeitos histdricos, determinados papéis e fun¢des sociais até entdo estabelecidos
pela sociedade estao mudando e, entre eles, aqueles que se referem aos profissionais da educacao.
Diante da irreversibilidade histérica contemporanea, queiramos ou ndao, comecam a aflorar
observagdes sobre essas mudancas, as quais acabam colocando em xeque explicacbes e
argumentacdes sobre determinadas verdades que até ent3ao nos pareciam sdlidas e satisfatdrias.

As verdades ou argumentag¢des que aprendemos ao longo de nossas vidas, por meio da
familia, da religido, da escola e da ciéncia, diante das mudancas existentes na contemporaneidade,
sdo relativas e levam a questionamentos fundamentais da existéncia humana, tais como: Como
compreender as mudangas? Como surgiram essas verdades ou argumentagdes? Quais sdo os tipos
de interpretagdes veiculadas sobre os temas contemporaneos tais como: violéncia, sexualidade,
juventude, novas expressoes culturais, inclusdo e diversidade, por exemplo? Quais sao as alteracbes
significativas que identificamos na sociedade hoje? E o que a escola tem em comum com esses
guestionamentos?

Essas duvidas afloram e manifestam-se nos conflitos e nas diferentes formas de
interpretagdes existentes sobre o mundo e as pessoas que nele convivem ou conviveram, no
presente e no passado, entre aquilo que aprendemos e o que vivemos. Essas duvidas despertam-
nos para determinadas percepcdes que temos de nds e dos outros, e que na maioria das vezes ndo
se encaixam nos argumentos fundamentados nas certezas ou verdades que temos das diferentes
sociedades; dos diferentes grupos ou classes sociais; das diferentes formas religiosas, culturais, de
trabalhar, de pensar e ver a vida.

Identificamos nossos limites por meio das informacgdes que temos, fundamentadas em tudo
aquilo que entendemos como verdade absoluta. Desses limites surgem as duvidas: Como fazer?
Como modificar? Como (re)aprender? As possibilidades de mudancas sdo mediadas pela reflexao.
Esta nos leva a questionar, reconsiderar e pesquisar as nossas duvidas. Essa atitude diante das
verdades, sobre as quais nos apoiamos, permite-nos modificar nossas acdes no ambiente familiar e
nos demais grupos sociais dos quais participamos, entre eles a escola.
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Nessa perspectiva, mudar ndo significa abandonar o que sabemos ou o que aprendemos,
mas (re)elaborar o conhecimento que temos, mediados pelas diversas interpretagdes existentes
sobre o mundo e as relagbes sociais nele estabelecidas, conhecimento esse, ndo sé o especifico das
areas como também das relacdes culturais construidas, historicamente falando, na educacdo
escolar.

A educacdo escolar, entendida como uma das formas de educar as novas geracdes, tem
uma dindmica especifica e bastante complexa que vai além do espaco escolar porque acaba
envolvendo a formacdo continuada do professor, a legislacdo educacional, a estrutura e o
funcionamento das escolas nos diversos graus e modalidades de ensino, além das multiplas formas
de educacdo coexistentes: familiar, religiosa, étnica e de classe social.

Ha necessidade de uma reflexdo que acaba envolvendo, necessariamente, uma (re)visao
dos conhecimentos trabalhados nas diferentes areas, da postura dos professores diante desses
conhecimentos, da metodologia e da vida, da avaliacdo realizada de todos os sujeitos
comprometidos com o trabalho na institui¢ao escolar.

Tendo consciéncia dos desafios contemporaneos, segundo o entendimento que se tem do
conceito de cidadania (fundamentado, atualmente, na ideia de uma “revolucao” ecoldgica), e da
concepcao de “homem” de Francisco de Assis (entendido como um todo na relagdo
homem/natureza/Deus), somos provocados a tomar decisGes. Delas dependem a manutengdo ou a
exclusdo ou a alteragdo dos valores predominantes na nossa sociedade, influenciando na
(re)construgao de uma outra cultura, fundamentada nos valores humanisticos.

A escola constitui-se, portanto, num espaco privilegiado para essa (re)construcdo. Por meio
dos elementos culturais que caracterizam a sociedade contemporanea, é possivel entender que a
histéria do futuro depende de nés.

2.2.2. Concepgao de Sociedade

Para a Rede de Educacdo Jesus Maria José a educacdo deve ter a intencionalidade de
contribuir para a construcdo de uma sociedade justa, socialmente equitativa e solidaria,
politicamente democratica, culturalmente pluralista e religiosamente ecuménica, de didlogo inter-
religioso, pautada pelos principios éticos, estéticos e politicos, sociedade esta em que todos sejam
verdadeiramente reconhecidos e respeitados em sua dignidade humana e em suas diferencgas;
tenham a possibilidade de desenvolver as suas potencialidades; contribuam para que a autoridade,
o saber, os bens naturais e os produzidos pelo esforco comum estejam a servico do crescimento e
sejam partilhados coletivamente; tenham a liberdade e o direito de se associar; em que todos
tenham a liberdade de pensamento, de expressao e consciéncia; tenham acesso ao conhecimento
cientifico e recursos tecnoldgicos.

A organizagao da sociedade deve estar estruturada na comunhao e participagdo e garantira
a cidadania para todos:

— Em termos econ6micos: a posse e o uso dos bens indispensaveis a uma vida dignam e
livre para cada pessoa e cada familia e de grupos comunitarios;

— Em termos sociais: 0 acesso aos bens comunitarios minimos, tais como: alimentacdo,
habitacdo, educacao, lazer, saude, transporte e seguranca;

— Em termos politicos: o pleno exercicio dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem democratica;

— Em termos culturais: a possibilidade de reflexdao, amadurecimento intelectual, moral e
afetivo, direito ao reconhecimento e ao exercicio da criatividade e respeito aos diferentes
valores culturais e costumes dos varios grupos e etnias;

— Em termos religiosos: a liberdade de opcdo religiosa e a manifestacdo dessa crenca,
sempre pautada por valores éticos e comprometida com o crescimento humano e social.
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2.2.3. Concepgao de Pessoa

Concebe-se a pessoa, na Rede de Educacdo Jesus Maria José, como um ser que é imagem
e semelhanca de Deus, de valor supremo e que se caracteriza como:

— Um ser biopsiquico: que tem corpo individualizado, com emog¢bes e sensagdes
harmonizadas, que se conhece, que se aceita, que se valoriza e desenvolve suas
potencialidades;

— Um ser econGmico: que se constitui em um sabio administrador de si e do planeta,
usando equilibradamente todos os bens;

— Um ser social: que seja fraterno e soliddrio na luta pelos direitos humanos, que seja
aberto as necessidades dos outros, numa atitude dialdgica e prospectiva;

— Um ser politico: que esteja comprometido com a caminhada da sociedade na busca e
exercicio da cidadania;

— Um ser cultural: que respeita e cultiva os conhecimentos, os bens, os valores simbdlicos
e significativos do seu grupo, de outros grupos ou de um tempo histdrico concreto;

— Um ser religioso: de relacdo transcendental, optante por um compromisso de vivéncia
solidaria, priorizando o humano no meio da comunidade social.

2.2.4. Concepgao de infancia, de desenvolvimento humano, de ensino e aprendizagem

A Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como primeiras etapas da
Educacgdo Basica, caracterizam-se como um direito inaliendvel da crianca ao cuidado, estimulo e
educacdo, de modo a viabilizar o desenvolvimento integral dos aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais que se constituem nas bases da personalidade humana, da inteligéncia,
da vida emocional, da socializagdo (PNE, 2000; OLIVEIRA, 2003).

Nesse contexto, a educacdo é entendida como elemento constitutivo da pessoa, como meio
e condicao de formacado, desenvolvimento e integracao social e realizacdo pessoal. A educagao
escolar complementa a educacgao familiar e social (comunidades e demais instituicdes), tendo um
“papel cada vez maior na formacgado integral da pessoa, no desenvolvimento de sua capacidade de
aprendizagem e na elevagao do nivel de inteligéncia das pessoas” (PNE, 2000, p. 47).

A partir dessa premissa, a Unidade Escolar organiza sua proposta pedagdgica, considerando
educacdo e cuidado como processos indissocidveis, de modo a oportunizar a crianca desafiantes e
enriquecedoras oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, buscando viabilizar as atitudes
de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade e responsabilidade (PNE, 2000; OLIVEIRA, 2003), a
partir da mediacdo entre o que a crianca ja conhece e o que pode conhecer, por meio do
atendimento realizado por profissionais especializados.

A equipe de educadores da Unidade Escolar concebe a crianca como sujeito social e
histérico, pertencente a uma instituicdo familiar inserida em uma sociedade, com uma cultura em
um momento histérico determinado (MEC/SEF, 1998). Essa concepg¢do se coaduna com a visdo de
educacdo como um processo de desenvolvimento, de construcdo de conhecimentos a partir das
interagOes que se estabelecem entre as pessoas, entre a crianga e seu ambiente, bem como entre
ela e o seu objeto de conhecimento. Assim, o conhecimento se constitui em um trabalho de criacdo,
significacdo e ressignificacdo por meio da superacdo qualitativa de hipdteses, estagios e estruturas
mentais estratificadas.

Dessa forma, o professor caracteriza-se como um pesquisador, um investigador, como um
criador de condicbes, atento ao desenvolvimento de seus alunos, de modo a proporcionar-lhes as
oportunidades para a aprendizagem (DEVAL, 1998).

A aprendizagem se constitui em um processo que tem como ponto de partida a atividade do
sujeito, a construcdo de esquemas que lhe permitam agir novamente sobre a realidade de formas
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mais complexas, permitindo, essa atividade, a adaptacao do sujeito ao meio, mediante a aplicagcdo
de seus conhecimentos na resolucdo de situa¢des concretas (DEVAL, 1998).
Como principios e atitudes dos educadores frente a realidade da infancia, de seu
desenvolvimento e do seu ensino e aprendizagem destacam-se:
— Respeito a dignidade e aos direitos da crianga, sendo consideradas as diferengas
individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas, entre outras;
— O direito da crianca a brincar, sendo o brincar entendido como forma de manifestacado
de expressao, pensamento, interagdao e comunicagao infantil;
— O acesso aos bens socioculturais, viabilizando a ampliacdo das capacidades relativas a
expressdo, a comunicagao, a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;
— A socializagdo da crianga por meio da participacdo e inser¢dao nas diversas praticas
sociais;
— O atendimento aos cuidados associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento da
identidade;
— O direito as experiéncias prazerosas e ludicas a partir de atividades intencionais, em
momentos de a¢des estruturadas, espontaneas ou livres (RESOLUCAO CEB1/99)

2.2.5. Concepgao de Educagao

O Colégio Jesus Maria José oferece uma educac¢do que propicia a formacdo nos aspectos
biopsiquico, econémico, social, religioso, politico e cultural, num processo formativo e continuo do
desenvolvimento humano. Nesse sentido, busca-se uma educacao:

— que se esforca por valorizar a originalidade, percebendo, reanimando e fortalecendo o
potencial criativo de cada pessoa;

— para o pluralismo como principio ativo de enriquecimento cultural e civico da sociedade;

— para a tolerancia e para o respeito ao outro como condicdo necessaria a democracia;

— na dimens3do social e comunitaria, sensibilizando e envolvendo o aluno com questdes
sociais;

— centrada nos quatro pilares: aprender a conhecer, adquirindo os instrumentos de
compreensao; aprender a fazer para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas;
aprender a ser como realiza¢ao da pessoa na sua totalidade.

2.2.6. Concepgao de Escola - Pressupostos Pedagogicos

A Proposta Pedagogica do Colégio Jesus Maria José de Goidnia, na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, baseia-se nos principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum; nos principios politicos dos direitos e deveres de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; nos principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais; nos principios
humanos e cristdos pautados pela paz e pela solidariedade.

No que se refere a finalidade das etapas da Educacdo Basica oferecidas pelo Colégio,
segundo a LDB 9394/96, na Educacdo Infantil é “proporcionar condi¢cdes para o desenvolvimento
fisico, psicoldgico e intelectual da crianca em complementacdo a acdo da familia” e no Ensino
Fundamental é “o dominio progressivo da leitura, da escrita e do calculo [...], a compreensao das
leis que regem a natureza e as relagdes sociais na sociedade contemporanea”.

Por compreender que a educacao sé pode ser vidvel se for integral, dirigida a totalidade
aberta do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes (MORIN, 2000), a proposta
pedagdgica busca o estabelecimento de uma pedagogia multirreferencial (POURTOIS e DESMET,
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1997), que promova um dialogo fecundo entre as teorias e praticas educativas, numa perspectiva
de totalidade complexa, ndo negadora das partes, exigindo o reconhecimento do pensamento
plural. Essa pedagogia tem a ambicdo de apreender a complexidade das situacdes educativas,
elaborando-se permanentemente, num movimento de construgao e adaptagao constante.

Desse modo, os diversos referenciais de conhecimento, adquiridos no processo de
aprendizagem, na escola ou fora dela, oportunizam a selecdo e opcao por praticas culturais, de
reflexdo. O referencial tedrico do processo de aprendizagem pauta-se, ainda, nos pilares da
educacdo, segundo o documento da UNESCO: Educag¢dio, um tesouro a descobrir.

— aprender a conhecer: conhecimento cientifico geral e vasto, aprofundando a ciéncia
mediante a elaboragdo do préprio conhecimento, no aprender a aprender, para
beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educac¢do durante toda a vida;

— aprender a fazer: aplicabilidade de conhecimento cientifico, adquirindo competéncias e
habilidades humanas a fim de tornar o aluno apto a enfrentar numerosas situagdes que
Ihe sdo apresentadas formal ou espontaneamente, e a trabalhar em equipe;

— aprender a viver juntos: desenvolvimento da compreensdo do outro e a percepcao das
interdependéncias no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdao mutua e da
paz;

— aprender a ser: desenvolvendo a personalidade, valorizando as multiplas inteligéncias.
Sentir, pensar e agir, com capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Aprender a expressar, pelos sentimentos, tudo aquilo que o
ser humano é. Potencializar as habilidades e competéncias humanas.

A prética pedagégica tem como fundamentos os seguintes enfoques metodolégicos:
educaglo contextualizada, identificando o que pretendemos como algo integrante de um
determinado contexto cultural/espacial/temporal; integra¢cdo das dreas de conhecimento,
discutindo o objeto de estudo e/ou investigacdo, relacionando-o com o contexto geral; curriculo
integrado, compreendendo a integracao do desenvolvimento afetivo, emocional, cognitivo e social;
pensamento critico, desmistificando a verdade Unica e imutavel; aprender a aprender, consolidando
o conhecimento cientifico por meio da relagdo teoria/pratica.

2.2.7. Concepgao de Ensino

O ensino é contextualizado e multidisciplinar, com planejamento integrado, participativo,
visando ao melhor atendimento a comunidade escolar. Ha o exercicio constante da criatividade e da
pesquisa. Compreende as diferentes atividades educacionais voltadas para o processo de construcao
e reconstrucdo do conhecimento, na perspectiva de busca efetiva da relacdo entre a escola e a vida,
tendo como meta o sentido universal que nos faz integrantes da humanidade.

Sao desenvolvidos projetos interdisciplinares ampliando as possibilidades de formacgao do
sujeito, capacitando-o para tomar decisGes e responder as necessidades do nosso tempo,
transformando a realidade onde atua, sendo a producdo do aluno valorizada.

A articulacdo entre os diversos campos do conhecimento impede a fragmentacdo do saber
e privilegia os conteudos significativos, aliados aos valores, como forma para se situar no mundo,
resguardando a identidade individual e cultural, o conceito de tempo fisico, historico e social, o
significado do espaco na vida da pessoa e da coletividade e as mudancas provocadas pelas
transformacdes fisicas, sociais e culturais.

Na Educacdo Infantil, o grupo de professores atua com diversidade de materiais e o
ambiente fisico é favordvel e propicio ao trabalho pautado nos eixos estruturantes das prdticas
pedagogicas nesta etapa da escolaridade, que sdo as experiéncias e as interacdes, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil-DCNEI, em seu Artigo 92, contemplado na Base
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Nacional Comum Curricular-BNCC.

O Ciclo da Alfabetizagao, composto pelo 12 e 22 Ano do Ensino Fundamental, visa a oferta
de amplas e variadas oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos, estabelece ritmo préprio e deve
assegurar a Alfabetizacdo Matematica e Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa até o final do 22 Ano,
respeitando a faixa etaria, 6 e 7 anos respectivamente, considerando as diferencas individuais e de
desenvolvimento dos alunos

No Ensino Fundamental, as areas de conhecimentos sdo trabalhadas de modo integrado.
Ha o incentivo a pesquisa, a contextualizacdo dos conhecimentos escolares e a problematizacdo de
situagdes reais.

2.3. Dimensao comunitaria-social

A dimensdo comunitdria, em nossa na Proposta Pedagégica, fundamenta-se nos principios
humanos, cristdos, na Pedagogia de Madre Rita, promovendo o autoconhecimento do(a)
educando(a), a partir da sua prépria acdo, da liberdade pessoal e responsdvel, do didlogo, da
verdade das coisas e fatos e desenvolve-se por meio da problematizacdo de situa¢des reais, da
contextualiza¢do dos conhecimentos escolares.

Caracteriza pela convergéncia entre o saber, como conhecimento que se tem da realidade
social; a alegria, centrada no principio da descontracdo e da afetividade; a participacao, como forma
de desenvolver o pensamento autbnomo.

O perfil das pessoas comprometidas com essa proposta exige abertura as necessidades e
mudancas da comunidade local e planetaria; criatividade no planejamento e na efetivacdo dos
projetos; envolvimento e comprometimento com os clientes internos e externos; competéncia
profissional e habilidades politicas e humanas; integracdo a comunidade local; inova¢do no processo
pedagdgico e comunitario. Nessa dimensdo, envolve-se toda a comunidade educativa nos eventos
sociais nas seguintes modalidades: projetos curriculares, préprios do processo ensino-aprendizagem
e incluidos no Plano Curricular; projetos educativos especiais, os que sao planejados e executados
na escola e no periodo escolar, promovendo a socializagdo, o resgate da cultura, entre outros;
projetos extracurriculares, os que envolvem a comunidade local e desenvolvem as habilidades
humanas e o engajamento social.

A concretizacdo da proposta se dd a partir de projetos que enfocam valores como a
solidariedade, o respeito, a humildade, a fraternidade, entre outros. O objetivo é reunir as pessoas
na busca de um objetivo comum, considerando que a grande forca de mudanca estd na acdo
comunitdria, que promova o envolvimento da comunidade escolar: pais, professores, funcionarios.

2.4. Organizagao Administrativa

A administracdo geral da Rede de Educacdo Jesus Maria José pauta-se numa visdao
organizacional matricial: as acdes emanadas da Mantenedora e as executadas no Colégio acontecem
de forma horizontal e vertical, num cruzamento de a¢ées autbnomas, porém integradas e mediadas
por um Centro de Servicos Compartilhados, localizado na sede da Mantenedora em S3o Paulo, que
define, coordena e apoia todas as atividades inerentes aos aspectos administrativos e financeiros
das escolas da Rede.

A estrutura administrativa do Colégio esta devidamente detalhada em seu regimento
escolar e é constituida de:

| - Direcao

Il - Secretaria

Il - Servigos Técnico - Pedagdgicos.
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V - Orientac¢do Educacional:
- Educacao Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais
VI - Coordenagdo Pedagdgica:
- De Educacdo Infantil e Ciclo da Alfabetizacdo (12 e 22 Ano do Ensino Fundamental)
- De Ensino Fundamental - 32 ao 92 Ano
VIl - Corpo Docente:
. Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais
VI - Corpo Discente.

A Mantenedora, Associacdo Religiosa Beneficente Jesus Maria José, presta assessoria ao
Colégio através das seguintes geréncias, estruturadas em seu Centro de Servicos Compartilhados:

| - Geréncia Pedagodgica

Il - Geréncia de Recursos Humanos

Il - Geréncia de Tecnologia da Informacdo
IV - Geréncia Contabil

V - Geréncia Administrativa-Financeira

VI - Geréncia de Assisténcia Social

VIl - Coordenacao de Marketing

2.5. Dimensao Gerencial

2.5.1. Gestdo Democratica

A administracdo da escola é feita de maneira participativa e compartilhada, os professores
e colaboradores participam da elaborac¢do do calenddrio escolar, do Regimento, do Projeto Politico
Pedagdgico, do cronograma de eventos e atividades significativas, dos projetos curriculares, sendo
ouvidos e consultados a qualquer tempo sobre as decisGes que impactam diretamente nas questdes
pedagdgicas e educacionais, decidindo de maneira comprometida, eficiente, dedicada e humana. A
Equipe Gestora do Colégio mantém um relacionamento transparente e dialogado com os
professores e os demais funcionarios, objetivando o melhor trabalho de efetiva parceria junto aos
alunos, na busca inesgotdvel pela melhoria continua das rotinas e processos administrativos e
pedagdgicos, incluindo as questdes pertinentes a comunicacao interna e externa do processo
educativo e no relacionamento com as familias.

As liderancgas sdo inspiradas também na cultura do cuidado, prevencao e gestao de crises
no ambiente digital, e preparadas a pratica da “lideranga comunicadora em conflitos”, sabendo ouvir
com atenc¢ado, agir com tato e encontrar pontos de convergéncia, evitando a frustragdo em discussodes
dificeis, bem como a comunicagao preventiva, a gestao de crise, a gestdo de risco, a gestao do evento
critico e a0 monitoramento pds-crise, entendendo que ndo se trata apenas de tecnologia, mas sim
de comportamento social, em tempos que requerem de nds o cuidado extremo com a coeréncia
com os nossos valores e missao educativa.

2.5.2. Relagbes de Trabalho

A pessoa humana e a sociedade constituem eixos basicos para a educacdo. A missdo da
Rede Jesus Maria José de Educacdo é atender de forma justa e adequada as necessidades,
preocupacoes, interesses, sonhos, carismas, e aspiracdes de seus educandos buscando sempre
fortalecer as relagdes, do trabalho e atuando na promog¢do humana.

Nas relacOes de trabalho procuramos sempre resgatar os valores inerentes a pessoa
humana centrada na familia, valorizando a vida:

24



Justica - agdo necessaria para valorizagao do profissional;

Paz - acdo essencial para justica no mundo;

Solidariedade - atitude que leva todos a sairem de si mesmos, indo ao encontro do outro;
Respeito - atitude necessdria para o reconhecimento das diferengas e possibilidades
humanas;

Didlogo - atitude que supde aceitar a existéncia das diferencas, ou contradicoes,
respeitando as decisdes.

2.5.3. Formagao Continuada e Permanente das Equipes

No que se refere a Formagdo Continuada, sdo enfatizados os seguintes aspectos do
profissional: a formacao, a profissdo, a avaliagdo e as competéncias que cabem ao profissional. Bem
estruturado, o aprimoramento profissional dentro do ambiente de trabalho é um dos mais eficientes
instrumentos para a melhoria do ensino. A partir deste pressuposto a Mantenedora e o Colégio
oferecem a formagdo continuada a seus educadores(as), através de:

Semanas Pedagdgicas, no inicio do ano letivo;

Reunides Pedagdgicas e Administrativas;

Horario Pedagdgico semanal e quinzenal (HP);

Atendimento individualizado aos professores pela Coordenacdo Pedagdgica;

Participacdo em congressos, seminarios, cursos e palestras promovidos ANEC, SEPE, SAS
Educacdo e FTD Educacao;

Encontro bianuais de Educadores Jesus Maria José;

Assembleia dos Diretores e Coordenadores com a Diretoria da Mantenedora.

2.5.4. Geréncia Pedagogica da Mantenedora

Gerencia Pedagégica é o 6rgao que, integrado as equipes de Gestdao Pedagdgica de cada
uma das Unidades da Rede Jesus Maria José de Educacgao, atua no sentido de:

Acompanhar o corpo técnico-pedagdgico e docente, coordenadores pedagdgicos e
auxiliares, visando a unidade de agdo, otimizacao dos resultados e sustenta¢do da
proposta da Rede Jesus Maria José de Educacao;

orientar, monitorar e propor novas estratégias para o desenvolvimento da pratica
educativa, tendo em vista os padrdes de desempenho definidos pela Rede Jesus Maria
José de Educacdo, em consonancia com as diretrizes emanadas da Mantenedora, da
Rede Catdlica de Educacdo e dos Sistemas oficiais de ensino;

Planejar e organizar, com apoio das Coordenacdes Pedagdgica e de Pastoral, as
atividades do corpo docente, determinando hordrios, nimero de horas-aula, projetos
pedagdgicos, hora-extra, hora pedagdgica, distribuicdo de turmas e outras atividades
gue garantam a eficacia dos processos educativos e dos recursos financeiros;
Acompanhar o processo avaliativo e propor altera¢des, quando necessario e, a longo
prazo, buscar sua unificacao;

Propiciar a integracao de todas as Unidades;

Responsavel pelos processos de formacao continuada das equipes técnicas e docentes e
acompanhar os processos de formacdo continuada e demais espacos de discussdo do
trabalho pedagodgico;

Garantir a implementacdo das politicas educacionais emanadas pela Entidade
Mantenedora;

Construir, em parceria com a direcdo e o corpo de coordenadores, instrumentos de
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acompanhamento ao desempenho do corpo docente em consonancia com as
orientagdes da Mantenedora;

— Coordenar, em parceria com o departamento de recursos humanos, o processo seletivo
de docentes e de pessoal para os servigos técnicos e educacionais;

— Criar condicbes para a integracdo de todas as areas de cada Unidade e das Unidades
entre si; buscando desenvolver a¢des que consolidem a qualidade dos processos de
ensino -aprendizagem.

— Assessorar a Direcdo na condugdo pedagodgica da unidade;

— Colaborar na organizacao do calenddrio anual das atividades, das grades curriculares,
planos de curso e cronogramas;

— Auxiliar na elaboragdo dos curriculos de cada curso e/ou série.

2.5.5. Servigos Técnico-Administrativos e de Apoio

Os Servicos Técnico-Administrativos e de Apoio tém por finalidade o planejamento,
organizacdo, execucdo e controle das atividades administrativas e sanitdrias do Colégio e sdo
compostos por:

Servigo de Conservacao e Limpeza tem por finalidade manter a ordem e a higiene do
Estabelecimento e fica a cargo da Direcao do Estabelecimento, que contrata profissionais ou firma
especializada sob a forma de prestacao de servicos.

Servico de Mecanografia/Almoxarifado tem por finalidade reproduzir a tempo e a hora
todo material necessario solicitado pela Direcdo e Coordenacao Pedagdgica, bem como organizar e
distribuir o material nas vdrias dependéncias do Estabelecimento. Fica a cargo da Direcdo do
Estabelecimento, que contrata profissional ou firma especializada sob a forma de prestacdo de
servigos.

Servigo de Biblioteca, subordinado a Direcdo e sob a responsabilidade de um profissional
gualificado, tem por objetivo auxiliar o processo ensino-aprendizagem, fornecendo o material
bibliografico adequado, tanto para o uso dos professores como para o uso dos alunos,
desenvolvendo neles o gosto pela leitura e a capacidade de pesquisa.

Servigo de Inspec¢ao de Alunos tem por finalidade manter a disciplina no ambiente escolar,
subordinado ao Orientador Educacional, fica a cargo da Dire¢ao do Estabelecimento a contratacdo
de profissionais qualificados.

Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), é o espaco dedicado a pontuais atendimentos de
alunos da educacao inclusiva, no turno regular de aulas. Ela esta equipada com mobilidrios, materiais
tateis e visuais, midias e tecnologias, para uso se necessario, seja para acolhimento, para regulagao
emocional ou conclusdo de alguma atividades pedagdgicos (leitura, escrita, avaliagcbes adaptadas e
outras atividades dos diferentes componentes curriculares) permitindo que as Auxiliares de Classe
desenvolvam atividades de sensibilizagdo, reqgulagéo e estimulagdo, mediante o planejamento, a
orientacdo e a supervisao dos professores e da Coordenacdo Pedagdgica.

2.5.6. Servigos Técnico-Pedagdgicos das Unidades

As responsabilidades nos diferentes Servigcos Técnico-Pedagdgicos estdo, assim, definidas:

Servico de Coordenagdo Pedagodgica, subordinado a Direcdo e sob a responsabilidade de
um profissional habilitado, tem por objetivo planejar, orientar e avaliar as atividades didatico-
pedagdgicas, visando a unidade e a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Servico de Orienta¢dao Educacional, é subordinado a Direcdo e sob a responsabilidade de
um pedagogo ou psicélogo legalmente habilitado, tem por objetivo proporcionar condi¢des para o
desenvolvimento integral e harmonico do educando, promovendo o seu ajustamento a escola, a
familia e a comunidade.
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Servico de Coordenagao Pedagodgica - subordinado a Direcdo e sob a responsabilidade de
um pedagogo. O coordenador pedagdgico é o articulador entre professores, alunos e gestao, sendo
responsavel por garantir a qualidade do ensino e a aprendizagem. Suas principais funcées incluem
a formacdo continuada da equipe docente, o acompanhamento do planejamento e da pratica em
sala de aula, e a mediacdo da relacdo escola-familia.

2.5.7. Recursos Financeiros

Todo o recurso financeiro captado pela Associagdo Religiosa Beneficente Jesus Maria Jose,
por meio das anuidades escolares, é revertido em melhoria em todos os setores educacionais, na
manutenc¢do das instalacées, no desenvolvimento de todas as atividades, oferecendo melhores
condicdes para a permanéncia e desenvolvimento do aluno na Escola.

2.6. Etapas e modalidades de ensino ofertados

O Colégio oferece a Educagao Basica nas etapas de Educacgdo Infantil (2 a 5 anos) e Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e Finais, em regime regular, sem oferta de tempo integral. A oferta do
Ensino Médio ocorreu de 2004 até 2014, tendo sido descontinuada.

2.7. Organizagao da vida escolar

2.7.1. Agrupamentos

A formacdo das turmas obedece aos critérios de idade e nimero maximo de alunos por
sala, respeitando as condicdes de aprendizagem e desenvolvimento, as necessidades e
especificidades, conforme as exigéncias contidas na Resolu¢do CEE/CP N2 06, de 20 de setembro de
2024.

Agrupamento/Turmas Faixa Etaria? Maximo/Turma
Educacdo Infantil/ Maternal - 2 anos | 2 anos a 2 anos e 11 meses 15
Educacdo Infantil/ Infantil |- 3anos 3 anos a3 anose ll meses 15
Educacdo Infantil/ Infantil Il - 4 anos 4 anos a 4 anos e 11 meses 20
Educacdo Infantil/ Infantil Ill - 5anos | 5anos a5 anos e 11 meses 20
Ensino Fundamental/12 Ano 6 anos 25
Ensino Fundamental/22 Ano 7 anos 25
Ensino Fundamental/32 Ano 8 anos 25
Ensino Fundamental/42 Ano 9 anos 35
Ensino Fundamental/52 Ano 10 anos 35
Ensino Fundamental/62 Ano 11 anos 35
Ensino Fundamental/72 Ano 12 anos 35
Ensino Fundamental/82 Ano 13 anos 35
Ensino Fundamental/92 Ano 14 anos 35

2 A referéncia para a Educacdo Infantil e o 12 Ano/EF é a idade completa ou a completar até 31 de marco do ano em curso.
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2.7.2. Horarios de aulas

Da Educacgao Infantil

O hordrio de aulas na Educacgdo Infantil (2 a 5 anos) compreende 5 (cinco) tempos diarios, com
intervalo para lanche e recreio de 40 minutos didrios, de manha de 7:00 as 11:30 e a tarde de 13:00 as 17:30.

Educacao Infantil

Tempos Manha Tarde
12 tempo 7:00 as 7:50 13:00 as 13:50
22 tempo 7:50 as 8:40 13:50 as 14:40
Lanche 8:40 as 9:00 14:40 as 15:00
Recreio 9:00 as 9:20 15:00 as 15:20
32 tempo 9:20 as 9:50 15:20 as 15:50
42 tempo 9:50 as 10:40 15:50 as 16:40
59 tempo 10:40 as 11:30 16:40 as 17:30

Do Ensino Fundamental/Anos Iniciais - 12, 22 e 32 Ano

O horario de aulas do 12, 22 e 32 Ano, compreende 5 (cinco) aulas didrias, de manha de 7:00 as

11:30 e a tarde de 13:00 as 17:30, com intervalo para lanche e recreio de 30 minutos.

Horarios Manha Tarde

12 aula 7:00 as 7:50 13:00 as 13:50
22 aula 7:50 as 8:30 13:50 as 14:30
Lanche 8:30 as 8:40 14:30 as 14:40
Recreio 8:40 as 9:00 14:40 as 15:00
32 aula 9:00 as 9:50 15:00 as 15:50
42 aula 9:50 as 10:40 15:50 as 16:40
52 aula 10:40 as 11:30 16:40 as 17:30

Do Ensino Fundamental/Anos Iniciais - 42 e 52 Ano

O hordério de aulas de 42 e 52 Ano, apenas no turno matutino, compreende 5 (cinco) aulas em trés
dias na semana, de 7:00 as 11:30, e 6 (seis) aulas em dois dias na semana, de 7:00 as 12:20, com intervalo
para lanche e recreio de 30 minutos.

Horarios Manha

12 qula 7:00 as 7:50
22 aula 7:50 as 8:30
Lanche 8:30 as 8:40
Recreio 8:40 as 9:00
32 aula 9:00 as 9:50
42 aula 9:50 as 10:40
52 aula 10:40 as 11:30
62 aula 11:30 as 12:20
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Do Ensino Fundamental Anos Finais - 62 ao 92 Ano

O horario de aulas de 62 ao 92 Ano compreende 6 (seis) aulas diarias, no turno matutino, iniciando-
se as 7:00 e terminando as 12:20, com intervalo de 20 minutos.

Horarios Manha

12 aula 7:00 as 7:50
22 aula 7:50 as 8:40
32 aula 8:40 as 9:30
Recreio 9:30 as 9:50
42 qula 9:50 as 10:40
52 aula 10:40 as 11:30
62 aula 11:30as 12:20

2.8. Espagos fisicos e acessibilidade
2.8.1. Estrutura Fisica

O Colégio Jesus Maria José de Goiania - GO conta com um amplo espaco, com area total de
12.618,41m? e area edificada de 11.817,76m2. Com estrutura condizentes ao nivel de ensino e
nuimero de alunos, inclusive com equipamentos para realizacdo de aulas on-line; salas arejadas com
amplas janelas, com ventiladores e climatizadores e dispositivos de som, que permitem uma melhor
comunicagao interna.

O Colégio possui um bloco Unico com 4 pisos, sendo Subsolo, Piso Térreo, Piso 1 e Piso 2,
nos quais estdo localizados os ambientes pedagdgicos e administrativos.

No Subsolo encontram-se: sala de musica, cozinha pedagdgica, cantina, drea da
alimentagao, playground coberto para a Educagao Infantil, conjuntos de banheiros, areas livres,
espaco com escaninho, forno micro-ondas e frigobar para as refeicdes dos colaboradores, depdsito
de mobiliario, depésito de limpeza e depdsito de manutencao.

No Piso Térreo encontram-se: a recepc¢ao, os banheiros sociais, a secretaria, capela, sala
da pastoral escolar, sala da coordenacdo pedagdgica, sala da direcdo com banheiro interno, ala dos
professores com banheiros internos, copiadora e mecanografia, sala do servidor, s almoxarifado
geral, 4 salas de aulas, 1 sala para Lingua Estrangeira-Inglés e 2 conjuntos de banheiros, todos para
o uso dos alunos da Educacdo Infantil.

No Piso 1 encontram-se: 9 salas de aulas para o Ensino Fundamental, sala de Artes, sala de
Lingua Estrangeira-Inglés, 2 conjuntos de banheiros para uso dos alunos, setor de orientagao
educacional e depdsitos de material.

No Piso 2 encontram-se: 2 salas de aulas sobressalentes, 1 Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), a biblioteca, 1 sala de reunides com capacidade para 83 pessoas, 1 laboratério de ciéncias, 2
espacos de descanso para os funcionarios, 2 conjuntos de banheiros para uso dos alunos, 1 acervo
de eventos, 1 depdsito de figurinos/festas e 2 saletas para uso dos alunos dos Anos Finais, em
momentos de estudo e realizacdo de trabalhos no contraturno.

Externamente ao bloco principal encontram-se a portaria de entrada dos alunos, o patio
coberto, a quadra coberta, o campo gramado, o parquinho infantil e o conjunto de banheiros
esportivos. Ha ainda um galpao, localizado entre o pomar e a horta, que funciona como apoio aos
equipamentos e insumos usados na area verde, no pomar e na horta.

Os ambientes estdao detalhados no Memorial Fotografico, que trata das “Descri¢éo em forma
de relatdrio da estrutura fisica com fotos” .
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2.8.2. Acessibilidade

O Colégio mantém em condi¢des adequadas de atendimento e acesso a pessoa que tenha
necessidade, um elevador, rampas de acesso, banheiros PNE em todos os pisos incluindo a recepcao
e banheiros esportivos, corrimdes nas escadas de acessos aos pisos e piso tatil em toda a extensdo
do prédio.

2.9. Recursos Didaticos

O Colégio possui todos os recursos didaticos necessarios ao apoio do trabalho docente e estes se
encontram detalhados, por ambiente, no documento que trata das “Descricdo em forma de relatdrio da
estrutura fisica com fotos”.

2.10. Biblioteca

A biblioteca do Colégio Jesus Maria José possui em seu acervo 4682 livros literdrios, 1195
livros didaticos, perfazendo um total de 5880 livros, devidamente registrados.

Todo o acervo todo encontra-se cadastrado e informatizado e a biblioteca ainda conta com
espacos adequados para atendimento ao aluno em pesquisa e selecdo literaria, bem como para
estudo.

A biblioteca mantém vdrias colecées de Literatura Brasileira, vasto acervo com livros
literarios de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e material. Ainda mantém varias enciclopédias,
dicionarios e atlas e mapas. Para todas as areas do conhecimento/BNCC existe material a disposi¢do
dos alunos e professores.

A Biblioteca é espaco de pesquisa, de conhecimento e cultura geral, onde o aluno pode
encontrar informagbes que auxiliam a construcdo do seu conhecimento. O objetivo maior é
desenvolver habitos da leitura e servir como apoio nas atividades de pesquisas bibliograficas para o
professor e aluno.

2.11. Caracterizacao do corpo docente e do grupo gestor

O corpo docente e gestor é composto por profissionais habilitados e licenciados em suas
areas de atuac¢do, com experiéncia pratica prévia e formagdes complementares, preferencialmente
as especializagbes em Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento e Educacgao Inclusiva.

Os quadros com a caracterizacao detalhada dos corpos docente e gestor encontram-se na
“Nominata do Corpo Docente e Nominata do Grupo Gestor”.

2.12. Caracterizacao do corpo discente

Os alunos com Colégio Jesus Maria José sdo oriundos principalmente dos bairros e
condominios residenciais horizontais e verticais da regido do Bairro Faicalville, tanto de Goiania
guanto de Aparecida de Goiania, compreendendo os bairros Jardim Atlantico, Setor Vila Rosa, Jardim
Presidente, Setor Rio Formoso, Jardim Helvécia, Bairro Cardoso e os condominios Jardins Madri,
Condominio Prevé Atlantico, Jardins Mdnaco, Jardins Lisboa, Oriente Village, Veredas dos Buritis,
Village Santa Rita, Residencial Aquarius e outros.

No inicio do ano letivo de 2026 o Colégio contou com 69 matriculas na Educacdo Infantil,
91 no Ensino Fundamental-Anos Inicias e 44 Ensino Fundamental-Anos Finais, totalizando 204
alunos.

Dentre os alunos matriculados 09 sdo beneficiados com bolsa de estudo, sendo 04
filantrépicas e 5 filhos de funciondarios.
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O Colégio tem sido bastante procurado por familias que buscam uma “escola inclusiva” para
filhos com alguma necessidade de inclusdo e tem assumido efetivamente este compromisso, sendo
gue no presente momento contamos com 38 alunos com laudos em uma ou mais de uma dentre as
condicdes de saude relacionadas no DSM 5 - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais, sendo 22 com Transtorno do Espectro Autista (TEA), 15 com Transtorno do Déficit de
Atencdo/Hipertividade (TDAH) , 01 com Sindrome da Delegdo 1P36 Distal de Dawn. O percentual de
alunos de inclusdo é de 18,6% em nossa realidade atual.

3. PRINCIPIOS FILOSOFICOS E EDUCACIONAIS

3.1. Da Educacao Infantil

A Educacao Infantil caracteriza-se como a primeira etapa da Educac¢do Basica.

Os objetivos, dessa etapa educativa, sdo: o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (Resolugdo CNE/CEB, 4/2010, Art. 22); a garantia a crianca do acesso a processos de
apropriacao, renovagao e articulacdao de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancgas (Resolu¢do CNE/CEB 5/2009).

Para efetivacdo de seus objetivos, a proposta pedagdgica e a abordagem metodolégica
preveem condi¢Ges para o trabalho coletivo e para a organizacdao de materiais, espagos e tempos
que assegurem (Resolu¢do CNE/CEB 5/2009):

— A educacdo em sua integralidade, entendendo educacdo e cuidado como processos

indissociaveis;

— A integracdo das dimensbes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianca;

— A participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo de
suas formas de organizacao;

— O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas
das criangas, promovendo intera¢des entre criangas de mesma idade e criangas de
diferentes idades;

— Os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e externos
as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

— Aacessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as criancas
com  deficiéncia, transtornos globais de  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacéo;

— Aapropriacao, pelas criancas, das contribui¢des histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

— O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das criangas com as histdrias
e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacao;

— A dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra qualquer forma de
violéncia —fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela
familia, prevendo os encaminhamentos de violacGes para instancias competentes.

Essa abordagem metodolégica inclui praticas pedagdgicas que tém como eixos norteadores
as intera¢Oes e a brincadeira, por esse motivo prevé o desenvolvimento de projetos de trabalho
descrito nas Diretrizes Pedagdgicas.

A partir dessa premissa, a Rede Jesus Maria José de Educacdo organiza sua proposta
pedagdgica, para a Educacdo Infantil, considerando educacdo e cuidado como processos
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indissociaveis, de modo a oportunizar a crianca desafiantes e enriquecedoras oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem, buscando viabilizar as atitudes de autoconfianca, de cooperacao,
solidariedade e responsabilidade (PNE, 2000; OLIVEIRA, 2003), a partir da mediacdo entre o que a
crianca ja conhece e o que pode conhecer, por meio do atendimento realizado por profissionais
especializados.

Considerando que essa etapa da Educacdo Basica tem como objetivos proporcionar
condicdes adequadas de educacdo e cuidado, de modo a promover o bem-estar e o
desenvolvimento integral da crianca, ampliando suas experiéncias e estimulando seu interesse pelo
processo de conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade (MEC/SEF, 1998).

O Colégio Jesus Maria de Goiania delimita sua atuacdo, na Educacdo Infantil, a crianca de 2
anos a cinco anos e 11 meses, organizando a pratica pedagdgica a partir dos eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas desta etapa da Educacdo Bdsica, que sdo as interagdes e as brincadeiras,
assegurando-lhes os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacdo Infantil,
preconizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, p. 38):

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura
e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do planejamento da gestdo da
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia
e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario.

Esses direitos e a organizacdo pedagdgica por meio dos Campos de Experiéncia refletem a
“concepcao de crianca como ser que observa, questiona, levanta hipétese, conclui, faz julgamentos
e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o mundo fisico
e social” num processo de desenvolvimento natural e espontaneo, porém com “intencionalidade
educativa as praticas pedagogicas” (BNCC, p. 38).

Dessa forma, o professor caracteriza-se como um pesquisador, um investigador, como um
criador de condicBes, atento ao desenvolvimento de seus alunos, de modo a proporcionar-lhes as
oportunidades para a aprendizagem (DEVAL, 1998).

A aprendizagem se constitui em um processo que tem como ponto de partida a atividade do
sujeito, a construcdo de esquemas que lhe permitam agir novamente sobre a realidade de formas
mais complexas, permitindo, essa atividade, a adaptacao do sujeito ao meio, mediante a aplicacdao
de seus conhecimentos na resolucdo de situa¢des concretas (DEVAL, 1998).

Vale ressaltar que o processo de construcdo do conhecimento passa necessariamente pelo
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erro, que faz parte da aprendizagem, na medida em que expressa o caminho que a crianga esta
percorrendo. O erro é a possibilidade de desempenho naquele momento e naquele nivel de
desenvolvimento mental. E uma tentativa de acerto, um reflexo do pensamento légico da crianga
(AROEIRA, 1996).

Sdo atividades especiais na Educacdo Infantil, no Campo Corpo Gesto e Movimento, os
“Jogos Cooperativos do Interfantil” e integrando todos os Cinco Campos de Experiéncias, a
“Mostrinha da Educacao Infantil”.

Analisando e compreendendo o erro, o professor pode avaliar melhor como o aluno esta
pensando e assim ajuda-lo a formular hipdteses mais adequadas. O desenvolvimento do aluno é
entendido, portanto, como um processo de vir a ser, dinamico, em constante mudanca no sentido
da evolugao.

Desse modo, a articulagao entre a Educagao Infantil e o 12 Ano Ensino Fundamental se da
por meio da integracdo dos professores que atuam nessas etapas e ano/série, a partir da realizagdo
de grupos de estudos, da realizacdo de reunides nas quais sdo discutidos e estipulados
encaminhamentos de modo a garantir uma continuidade no desenvolvimento infantil por meio do
processo educacional.

3.2. Do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental, com 9 anos de duragdo, caracteriza-se como sendo a segunda etapa
da Educacao Basica, atendendo alunos de 6 aos 14 anos. Essa etapa deve ser planejada de modo
articulado com a Educacdo Infantil e com o Ensino Médio.

As diretrizes norteadoras dessa etapa educacional “estdao contidas na Constituicao Federal,

na lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e nas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental” (PNE, 2000, p. 64) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos
estabelecem indicadores que contribuem para ampliar o atendimento e assegurar a utilizacdao de
todas as alternativas para garantir o acesso e a permanéncia a um ensino de qualidade.
A qualidade do ensino envolve ainda o curriculo composto pelas areas de conhecimento da Base
Nacional Comum Curricular, com o0s seus componentes e o0s projetos institucionais e
interdisciplinares, em atencdo a “Prevencdo e enfrentamento ao bullying”; a “Histéria, cultura afro-
brasileira”; a “Valorizacdo do Idoso”; ao esporte - “Jogos Interfund e Interescolares”, a Arte e as
Ciéncias - “MAC-Mostra de Arte e Ciéncias” e a formacdo de liderancas cooperativas -
“Representante de Turma: lideranca, responsabilidade e convivéncia saudavel”.

Considera-se, na elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdégicas, o percurso
continuo de aprendizagem entre os Anos Iniciais e Anos Finais, promovendo a integracdo entre eles,
evitando a ruptura no processo de aprendizagem. Também devem ser considerados os “desafios de
maior complexidade”, nos Anos Finais, que requerem dos professores uma atencdo especial em
“retomar e ressignificar as aprendizagens dos Anos Inicias, no contexto das diferentes dreas, visando
ao aprofundamento e a ampliacdo de repertérios dos estudantes” (BNCC, p. 59 e 60).

Esse curriculo tem como principios norteadores da a¢do pedagodgica o fortalecimento da
autonomia, a responsabilidade, a solidariedade, o respeito ao bem comum, os direitos e deveres da
cidadania, o exercicio da criticidade e os principios estéticos.

Nesse contexto, o objetivo do ensino nessa etapa (art. 32 da LDBEN 9394/96) é a formacao
basica do cidaddao mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio bdsico o pleno

desenvolvimento da leitura, da escrita e do célculo;

II. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das

artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de

Ill
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conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;
IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996).

3.3. Conselhos de classe

O Conselho de Classe do Colégio Jesus Maria José constitui-se em um espaco dialdgico,
ético, no qual as decisdes sdo amplamente refletidas, pensando sempre no melhor para o aluno e
evitando-se o julgamento de valores. Para tanto, o Conselho deve sempre levar em consideragao as
condicdes e potencialidades de aprendizagem do aluno e ndo os aspectos atitudinais e subjetivos.

O Conselho reune-se ordinariamente ao final de cada trimestre, podendo ser convocado,
extraordinariamente, sempre que a conveniéncia pedagogica ou educacional, assim o exigir e todas
as reunides deverao contar em ata assinada pelos presentes.

Participam das reunides do Conselho de Classe os professores das respectivas turmas, o
Coordenador Pedagdgica, o Orientador Educacional, o Secretdrio Escolar e o Diretor, sendo este seu
presidente nato.

Asreunides do Conselho de Classe do 12 e 22 trimestres (primeiro e segundo) tém finalidade
de refletir sobre os avangos das aprendizagens das turmas, com atenc¢do aos aspectos relacionais,
atitudinais, procedimentais e as expectativas de aprendizagem, mapeando os aspectos que
requerem atencao especial e estabelecendo o plano de interveng¢ao conjunta, entre a equipe
docente e a técnico-pedagdgica, para o proximo trimestre.

J4 a reunido do 32 trimestre tem como finalidade decidir sobre aprovacao, retengao ou
encaminhamento do aluno para estudos de Recuperagao Final, considerando sempre o que for justo
e melhor para o aluno, inclusive reconsiderando se for o caso.

Apds os estudos de Recuperagdo Final, cabe ao Conselho de Classe decidir sobre a
reprovacao ou nao do educando que ndo tiver atingido a nota minima para aprovac¢do que é 7,0
(sete).

As decisOes tomadas por maioria simples de votos, sdo soberanas e constam em ata
especifica, computando-se 1 (um) voto para cada componente curricular ministrado pelo professor.
A decisdo final, em caso de ndo haver consenso, cabera a Direcdo como um dever.

O Conselho de Classe da Educacdo Infantil e do Ciclo Sequencial de Alfabetizacdo - CSA do

Ensino Fundamental se reunird trimestralmente com objetivo de acompanhar o desenvolvimento
dos estudantes levando em conta os aspectos biopsicossociais e hipoteses de escrita e de
alfabetizacdo matematica, reconhecendo avangos e propondo solug¢des para eventuais dificuldades
registrando da turma ou individuais.

3.3.1. Da Reconsideragao contra Avalia¢do durante o Periodo Letivo

Apds o encerramento de cada trimestre, o aluno ou seu representante legal, que discordar
do resultado da avaliacdo, podera apresentar pedido de reconsideracdo junto a Dire¢do a escola. O
pedido devera ser protocolado na escola até 5 (cinco) dias da divulgacdo dos resultados.

A Direcdo Escolar, para decidir, devera ouvir previamente o Conselho de Classe, cuja
deliberacdo constara em ata. A decisdo da escola serd comunicada ao interessado no prazo de 10
(dez) dias. Este prazo ficara suspenso em periodos de férias e recesso escolar.

Da decisdao da Direc¢do Escolar ndo cabera recurso.
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3.3.2. Da Reconsideragdo contra Avaliagdo Final

Apds o encerramento do ano letivo, o aluno ou seu representante legal, que discordar do
resultado da Avaliacdo Final, poderd apresentar pedido de Reconsideracdo junto a Direcdao Escolar.
O pedido devera ser protocolado na Secretaria Escolar, por meio de recurso. O recurso, do qual aqui
se trata, devera ser protocolado até 10 (dez) dias apds a divulgacdo dos resultados e ciéncia da
decisdo, e a Secretaria o encaminhara a Dire¢ao Escolar em até 05 (cinco) dias, contados a partir de
seu recebimento.

A Direcdo Escolar, para decidir, devera ouvir previamente o Conselho de Classe, cuja
deliberagdo constara em ata.

A decisdo da escola serd comunicada ao interessado do prazo de 10 (dez) dias. Este prazo
ficara suspenso em periodos de férias e recesso escolar.

A nao manifestacdo da escola no prazo estabelecido facultard ao interessado impetrar
recurso diretamente a Dire¢do Escolar.

Da decisdo da escola caberd recurso a Direcdo Escolar, adotando-se os mesmos
procedimentos formais, com as devidas fundamentagoes.

3.4. Ensino e Aprendizagem - Principios Didaticos e Pedagégicos
3.4.1. Na Educagao Infantil

Na Educacdo Infantil, as acdes educativas integram o cuidado e a educagdo, como processos
complementares e indissocidveis. Simultaneamente, nessa etapa, as criangas tomam contato com o
mundo que as cerca, por meio das experiéncias diretas com as pessoas e as coisas deste mundo e
com as formas de expressdo que nele ocorrem (BUJES, 2001, p.16).

Nesse contexto, educar e cuidar significa reconhecer que a crianca possui uma identidade
propria, constituindo-se um “ser” em desenvolvimento e ndo um “vir a ser”, em preparacdo para
saberes futuros.

Desse modo, é importante compreender, conhecer e reconhecer a crianca no seu contexto
informal, ambiental, cultural, bem como as praticas sociais que lhes fornecem elementos
relacionados as diversas linguagens e conhecimentos. Assim, a escola constitui-se em um espaco de
vivéncias e de criagdao, tendo como uma das fung¢des basicas a estruturacdo de um espacgo
heterogéneo de convivio entre os sujeitos, um espaco de interlocu¢ao entre tradi¢des sociais,
religiosas, culturais, viabilizando novas possibilidades e situa¢des de aprendizagem, de modo a
ampliar sua vida social e suas experiéncias cognitivas.

A partir dessas premissas e tendo em vista a preocupac¢ao com uma educagao que contemple
a crianga em sua totalidade, estrutura-se um curriculo que envolve a adogdo de politicas
contextualizadas, de forma a superar a ideia fragmentada e compartimentalizada das agdes
educativas.

A superacao da fragmentacdo se da pela opcdo pelo trabalho educativo a partir de dois
ambitos de experiéncia: Formacao Pessoal e Social e Conhecimento do Mundo.

O primeiro ambito de experiéncia, Formacao Pessoal e Social, estrutura-se a partir do eixo
de trabalho denominado Identidade e Autonomia.

A construcdo da identidade e da autonomia envolve o conhecimento, desenvolvimento e uso
dos recursos pessoais em situacdes cotidianas (RCNEI, 1998). A construcdo da identidade é gradativa
e se da por meio de interacGes sociais estabelecidas pela crianca, nas quais ela, alternadamente,
imita3 e se funde com o outro para diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da

3a imitagdo é o resultado da capacidade de a crianga observar e aprender com os outros e de seu desejo de se identificar com eles, ser aceita e de

35



oposicdo* (RCNEI, 1998, p. 13). E por meio da construcdo da identidade que a crianca se percebe e
qgue reconhece os outros como diferentes, portadores de recursos préprios.

A autonomia é entendida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes a partir de
regras e de valores estabelecidos socialmente, considerando ndo apenas a sua perspectiva, mas
também a dos outros, de modo a superar gradativamente o egocentrismo caracteristico dessa faixa
etaria. A abordagem da autonomia em situacdes educacionais requer o exercicio do autogoverno, o
planejamento e a avaliacdo de acdes pela prépria criancga, iniciando o processo de percepcao dos
principios de igualdade e de reciprocidade de modo a coordenar seus pontos de vista e agdes com
os de outros, em situacdes de cooperacao, de modo a atingir, posteriormente, a moral autbnoma
(RCNEI, 1998).

Nesse contexto, o trabalho com o eixo identidade e autonomia tem como objetivos (RCNEI,
1998, p. 27):

— Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente,
com confianga em suas capacidades e percep¢do de suas limitagdes;

— lIdentificar e enfrentar situagées de conflitos, utilizando seus recursos pessoais,
respeitando as outras criangas e adultos e exigindo reciprocidade;

— Valorizar as acdes de cooperacdo e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragdao e compartilhando suas vivéncias;

— Brincar;

— Adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com alimentacao,
conforto, seguranca, protecao do corpo e cuidados com a aparéncia;

— Identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais participa,
respeitando suas regras basicas de convivio social e a diversidade que os compde.

O outro ambito de experiéncia, Conhecimento de Mundo, estrutura-se a partir de seis eixos
de trabalho denominados Linguagem Oral e Escrita, Matemadtica, Natureza e Sociedade, Musica,
Movimento e Artes Visuais, os quais sao orientadores da constru¢do das diferentes linguagens da
crianga e das relagdes que estabelece com os objetos do conhecimento.

O eixo de trabalho que diz respeito a Linguagem Oral e Escrita se constitui como um dos
espacos de ampliacdo das capacidades de comunicac¢do e expressao e de acesso ao mundo letrado
pela crianca. Essa ampliacdo estd relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades
associadas as quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (RCNEI, 1998, p.
117).

A escola tem hoje o objetivo de criar aos alunos situa¢des de uso real da lingua oral e escrita,
ou seja, ela deve promover e organizar atividades em que os alunos se sintam convidados a ler,
escrever, falar e ouvir diferentes tipos de textos em seus contextos de uso.

A linguagem oral é instrumento de comunicagdo e, na Educagao Infantil, o trabalho e a
utilizagdao dessa linguagem permitem a crianga o desenvolvimento de diferentes capacidades.

A ampliacido de suas capacidades de comunicacdo oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que envolve tanto
a participacdo das criancas nas conversas cotidianas, em situacfes de escrita
e canto de musicas, em brincadeiras etc., como a participacdo em situacdes
mais formais de usos da linguagem, como aquelas que envolvem a leitura de
textos diversos. (RCNEI, 1998, p. 127).

Quanto ao desenvolvimento da lingua escrita, é importante que a crianca dé sentido a ela, a
partir de situagdes contextualizadas, como fazer listas de combinagao da turma, bilhetes para casa,

diferenciar-se. E entendida como uma reconstrucéo interna e ndo como uma cépia ou repeti¢io mecanica (RCNEI, 1998, p. 21).
4 Opor-se, significa, em certo sentido, diferenciar-se do outro, afirmar o seu ponto de vista, os seus desejos (RCNEI, 1998, p. 23).
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cartas, recados, livros, jornais, rotulos etc. Deve-se “mergulhar” a crianga no contexto dos textos de
todos os géneros, fazendo com que descubra o aspecto funcional da comunicagao escrita,
desenvolvendo interesse e curiosidade por essa linguagem.

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de natureza
conceitual: precisa compreender ndo sé o que a escrita representa, mas também de que forma ela
representa graficamente a linguagem. (RCNEI, 1998, p. 117). A crianca constréi conhecimentos sobre
a escrita muito antes de sua entrada na escola e cabe a instituicdo dar continuidade a esse processo,
enriguecendo-o e fazendo com que ela participe de praticas sociais de leitura e escrita.

Esse eixo de trabalho organiza-se a partir de trés blocos de estudo: o falar e escutar, praticas
de leitura e praticas de escrita.

A fala das criancas traduz seus modos préprios e particulares de pensar e ndo pode ser
confundida com um falar aleatdrio. Ao contrario, cabe ao professor ajudar a crianca a explicitar, para
si e para os demais, as relacdes e associacdes contidas em suas falas, valorizando a intencao
comunicativa para dar continuidade aos didlogos. (RCNEI, 1998, p. 137). Nessa perspectiva, é preciso
organizar situacoes de participacdo como a roda de conversa, brincadeiras de faz de conta, leitura e
apresentacao oral de histérias, musicas, poemas, parlendas, troca de ideias e entrevistas.

No que se refere as praticas de leitura, ainda que a crianga ndo possa decifrar as palavras de
um texto, é importante fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor. A crianca deve participar
nas situacdes em que o professor |é textos de diferentes géneros, como contos, poemas, noticias de
jornal, informativos, parlendas, trava-linguas etc. Devem ser organizados momentos de leitura livre,
nos quais a crianga participe “lendo”, mesmo que nao o faca de maneira convencional. Recontar
histérias é outra atividade que pode ser desenvolvida pela crianga e a leitura de imagens também
favorece esse processo.

Quanto as praticas de escrita, o trabalho com producgao de textos deve se constituir em uma
pratica continuada, na qual se reproduzem contextos cotidianos em que escrever tem sentido. Deve-
se buscar a maior similaridade possivel com as praticas de uso social, como escrever para nao
esquecer alguma informacdo, escrever para enviar uma mensagem a um destinatdrio ausente,
escrever para que a mensagem atinja um grande numero de pessoas, escrever para identificar um
objeto ou uma producdo etc. (RCNEI, 1998, p. 146).

No contexto desse eixo de trabalho, as situacdes de avaliacdo devem se dar em atividades
contextualizadas para que se possa observar a evolucdo da aquisicdo da linguagem oral e escrita
pela crianca. E possivel aproveitar as inimeras ocasides em que a crianca fala, I& e escreve para se
fazer um acompanhamento de seu progresso. A observacdo é o principal instrumento para que o
professor possa avaliar o processo de construcdo da linguagem nesse periodo educacional. (RCNEI,
1998, p. 157).

O trabalho a ser desenvolvido no eixo de Matematica proporciona a participagao da crianga
em uma série de situagdes envolvendo nimeros, relacdes entre quantidades, operacées, no¢des
sobre espaco, grandezas e medidas, a fim de que o educando elabore e estruture conhecimentos
matematicos e forme-se como um sujeito capaz de pensar por conta prépria, sabendo resolver
problemas e situacdes do seu cotidiano.

Diversas acGes intervém na construcdo dos conhecimentos matematicos, como recitar a seu
modo a sequéncia numérica, fazer comparacGes entre quantidades e entre nota¢cées numéricas e
localizar-se espacialmente. Essas acdes ocorrem fundamentalmente no convivio social e no contato
da crianca com histdrias, contos, musicas, jogos, brincadeiras etc. (RCNEI, 1998, p. 213).

O objetivo desse eixo é criar oportunidades para que a crianca seja capaz de: (RCNEI, 1998,
p. 215).

— Reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas, as contagens orais e as
nogoes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;
— Comunicar ideias matematicas, hipdteses, processos utilizados e resultados encontrados
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em situagOes-problema relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e a linguagem matematica;

— Ter confianga em suas préprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situagdes
matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.

Para isso, propde-se a abordagem dos temas de estudo da Matematica a partir dos seguintes
blocos: Numeros e sistema de numeragao (contagem, notagdo e escrita numéricas e as operagdes);
Grandezas e medidas e Espago e forma. Com base nesses blocos, porém, trabalhando-os de uma
forma integrada, sdao inUmeros os procedimentos de trabalho organizados, como a utilizacao da
contagem oral nas brincadeiras; a utilizacdo de nog¢des simples de calculo mental como ferramenta
para resolver problemas; os jogos e as brincadeiras que incluem as diferentes formas de contagem;
a exploracdo de diferentes procedimentos para comparar grandezas; a marcacdo do tempo e
utilizacdo do calendario; as experiéncias com dinheiro em brincadeiras e situacdes de interesse da
crianga; a comparacao de comprimentos, pesos e capacidades; a exploracao do espaco ao seu redor
e as relacdes espaciais que faz; a representacdo com desenhos dos trajetos e espacos que vivencia,
entre outros.

O eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade redne temas relacionados ao mundo
social e natural, no qual as abordagens, as fontes e os enfoques sdo feitos a partir dos diferentes
campos das Ciéncias Humanas e Naturais.

A complexidade dos diversos fendmenos do mundo social e natural nem sempre pode ser
captada de forma imediata pela crianca e a aprendizagem de fatos, conceitos, procedimentos,
atitudes e valores ndo se da de forma descontextualizada. Assim, o acesso ao conhecimento
elaborado pelas ciéncias deve ser mediado pelas questdes presentes no cotidiano e pelos problemas
relacionados a realidade, observaveis pela experiéncia, pela observacdo do objeto ou pela mediacdo
de relatos orais, livros, jornais, revistas, televisao, radio, fotografias filmes, entre outros.

Os assuntos ligados a esse eixo despertam um grande interesse e curiosidade na crianga e a
diversidade de temas permite que se estruture o trabalho de forma a escolher os assuntos mais
relevantes para a crianca e o seu grupo social. Os procedimentos indispensaveis para a
aprendizagem nesse eixo de trabalho sdo: (RCNEI, 1998, p. 180).

— Formulagdo de perguntas;

— Participagao ativa na resolugao de problemas;

— Estabelecimento de algumas relagdes simples na comparac¢ao de dados;

— Confronto entre suas ideias e as de outras criancas;

— Formulagdo coletiva e individual de conclusdes e explicagdes sobre o tema em questao;

— Utilizagdo, com ajuda do professor, de diferentes fontes para buscar informagdes, como
objetos, fotografias, documentarios, relatos de pessoas, livros, mapas etc.;

— Utilizacdo da observacdo direta e com uso de instrumentos, como bindculos, lupas,
microscépios etc., para obtencdo de dados e informacgdes;

— Conhecimento de locais que guardam informacdes, como bibliotecas, museus, etc.

— Leitura e interpretacao de registros, como desenhos, fotografias e maquetes;

— Registro das informacdes, utilizando diferentes formas: desenhos, textos orais ditados
ao professor, comunicac¢do oral registrada em gravador, entre outros.

Tais procedimentos se aplicam aos cinco blocos que sdo organizados para esse eixo de
trabalho: “Organizacdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar”; “Os lugares e suas
paisagens”; “Objetos e processos de transformacdo”; “Os seres vivos” e “Fendmenos da natureza”.
Esses blocos contemplam as principais dimensdes contidas nesse eixo de trabalho, oferecendo
visibilidade as especificidades dos diferentes conhecimentos relacionados ao mundo social e
natural.

O processo de investigacdao de um tema, por meio dos problemas identificados, da coleta de
dados e da busca de informacgdes para confirma-las, refuta-las ou amplia-las, resulta na construgdo
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de conhecimento que deve ser organizado e registrado como produto concreto dessa aprendizagem.
O registro pode ser apresentado em diferentes linguagens e formas: textos coletivos ou individuais,
murais ilustrados, desenhos, maquetes, entre outros. (RCNEI, 1998).

A avaliacdo n3o se d4 no momento final do trabalho. E tarefa permanente do professor,
instrumento indispensavel a constituicdo de uma pratica pedagdgica e educacional verdadeiramente
comprometida com o desenvolvimento da crianca (RCNEI, 1998). Por meio da observacao planejada
e pelo registro, o professor realiza um trabalho de reflexdao sobre o processo de aprendizagem e
sobre as condicGes oferecidas por ele para que isso pudesse ocorrer, percebendo o que o educando
pensa a respeito dos fendmenos que observa, sobre os seus interesses e sobre o que lhe é dificil de
entender.

A MdUsica esta presente em varios aspectos da vida humana, é uma das formas importantes
de expressdo e um 6timo meio para o desenvolvimento do equilibrio, da autoestima e do
autoconhecimento, além de ser um meio de integracdo e de promoc¢ao da comunicacao social.

Na Educacdo Infantil, a exploracdo desse eixo de trabalho devera priorizar a possibilidade de
desenvolver a comunicacdo e expressao por meio dessa linguagem. Sendo assim, as atividades
devem abranger:

— A exploracdo de materiais e a escuta de obras musicais para propiciar o contato e
experiéncias com a matéria-prima da linguagem musical: o som (e suas qualidades) e o
siléncio;

— A vivéncia da organizagdo dos sons e siléncios em linguagem musical pelo fazer e pelo
contato com obras diversas;

— A reflexdo sobre a musica como produto cultural do ser humano e importante forma de
conhecer e representar o mundo (RCNEI, 1998, p. 57).

Dentro dessa perspectiva, organizam-se dois blocos para estudo: “O fazer musical” e
“Apreciacdo musical”.

O fazer musical é uma forma de comunicacdo e expressao que acontece por meio da
improvisacao, da composicao e da interpretacdo. Improvisar é criar instantaneamente, orientando-
se por alguns critérios predefinidos, mas com grande margem a realiza¢cdes aleatérias, nao
determinadas. Compor é criar a partir de estruturas fixas e determinadas e interpretar é executar
uma composicdo contando com a participacdo expressiva do intérprete (RCNEI, 1998).

A apreciagdo musical refere-se a audi¢ao e interagdo com musicas diversas e devera
apresentar obras que despertem o desejo de ouvir e interagir, pois para a crianga ouvir é, também,
movimentar-se, ja que ela percebe e se expressa globalmente (RCNEI, 1998).

Na Educacdo Infantil, integrar a musica em suas propostas de atividades implica ter um
professor que assuma uma postura de disponibilidade em relacdo a essa linguagem. As situacoes de
trabalho deverdo ser ludicas, fazendo parte do contexto global das atividades.

O Movimento é uma caracteristica natural da crianga e uma forma de linguagem com a qual
ela se comunica, expressa seus pensamentos, sentimentos e vivéncias, representa, interpreta e
modifica a realidade. “O trabalho com o movimento contempla a multiplicidade de fungdes e
manifestacdes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da
motricidade das criancas, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas
atividades cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliacdo da cultura corporal de cada
crianca.” (RCNEI, 1998, p. 15)

Nesse contexto, o trabalho com o eixo Movimento desenvolve-se tendo como objetivos
(RCNEI, 1998, p. 27):

— Ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos diversos
e o ritmo corporal nas suas brincadeiras, dancas, jogos e demais situacGes de interacdo;

— Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, como forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades
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de seu corpo;

— Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizagdgo em jogos,
brincadeiras, dangas e demais situagdes;

— Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento etc., para ampliar suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

— Apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude
de interesse e cuidado com o préprio corpo.

Sdo dois blocos que organizam esse eixo de trabalho: a expressividade e o equilibrio e
coordenacdo. Na expressividade, trabalha-se a utilizacdo expressiva intencional do movimento nas
situacdes cotidianas e em suas brincadeiras; a percepcao de estruturas ritmicas para expressar
corporalmente por meio da danca, de brincadeiras e de outros movimentos; a valorizacdo e
ampliagao das possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento e utilizagao de diferentes
modalidades de danca, valorizando as diversas culturas; a percepcao das sensacdes, dos limites, das
potencialidades, dos sinais vitais e da integridade do préprio corpo e o reconhecimento progressivo
de segmentos e elementos do préprio corpo por meio da exploragao, das brincadeiras, do uso do
espelho e da interagdao com os outros.

Em relacdo ao equilibrio e coordenagdo, asseguram-se no cotidiano os jogos motores e
brincadeiras que contemplem o progressivo controle dos movimentos e do equilibrio da crianga,
como as a¢des que evolvam o correr, subir, descer, escorregar, pendurar-se, movimentar-se, dancar
etc. Explora-se também a utilizacdo dos recursos de deslocamentos e das habilidades de forga,
velocidade, resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.

Quanto a avaliagdo, a pratica das aulas deve considerar o corpo e o movimento da crianca.
A observacdo cuidadosa sobre cada um e sobre o grupo fornece subsidios para uma avaliagdo
continua do movimento, que leve em consideragdo os processos vivenciados pela crianga, resultado
de um trabalho intencional do professor.

O eixo de trabalho das Artes Visuais constitui-se como uma forma importante de expressao
e comunicacao humana e esta presente no cotidiano da vida infantil. No processo de aprendizagem
deste eixo, a crianca traca um percurso de criacdo e construcdo individual que envolve escolhas,
experiéncias pessoais, aprendizagens, relacdo com a natureza, motivacao.

O percurso individual da crianca pode ser significativamente enriquecido pela acdo educativa
intencional; porém, a criagdo artistica é um ato exclusivo da crianga. E no fazer artistico e no contato
com os objetos de arte que parte significativa do conhecimento em Artes Visuais acontece. No
decorrer desse processo, o prazer e o dominio do gesto e da visualidade evoluem para o prazer e o
dominio do préprio fazer artistico, da simbolizacdo e da leitura de imagens (RCNEI, 1998).

Em Artes Visuais, o trabalho se divide em dois blocos: O fazer artistico e a Apreciacao.

O fazer artistico refere-se a exploracdo e manipulacdo de materiais como lapis e pincéis de
diferentes texturas e espessuras, brochas, carvao, carimbo; de meios como tintas, agua, areia, terra,
argila; de variados suportes graficos como jornal, papel, papeldo, parede, ch3o, caixas, madeiras. E
a exploracdo e o reconhecimento de diferentes movimentos gestuais, visando a producdo de marcas
graficas. Abrange a criacdo de desenhos, pinturas, colagens e modelagens a partir de seu proprio
repertério e da utilizacdo dos elementos da linguagem das artes visuais: ponto, linha, forma, cor,
volume, espaco, textura.

A apreciacdo em Artes Visuais representa o trabalho de leitura, observacao e identificacao
de imagens diversas. A acdo educativa do professor devera garantir que: (RCNEI, 1998)

— Acrianca possa compreender e conhecer a diversidade da producdo artistica na medida
em que estabelece contato com as imagens das artes nos diversos meios, como livros de
arte, revistas, visita a exposicoes, contato com artistas, filmes etc.;
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— Existe a possibilidade do uso de diferentes materiais pela crianga, fazendo com que estes

sejam percebidos em sua diversidade, manipulados e transformados;

— Os pontos de vista de cada crianca sejam respeitados, estimulando e desenvolvendo

suas leituras singulares e producgdes individuais;

— As trocas de experiéncias entre as criangas acontecam nos momentos de conversa e

reflexao sobre os trabalhos, elaboracdo conjuntas e atividades em grupo;

— O prazer ludico seja o gerador do processo de produgao;

— A arte seja compreendida como linguagem que constréi objetos plenos de sentido;

— A valorizacdo da acdo artistica e o respeito pela diversidade dessa producdo sejam

elementos sempre presentes.

Nesse contexto, destaca-se a importancia de se garantir as criancas acesso a uma grande
diversidade de instrumentos, meios e suportes, pois 0os materiais sdo a base da producdo artistica.

Nesse eixo de trabalho, a avaliacdo busca entender o processo de cada crianca, a significacdo
gue cada trabalho comporta, afastando julgamentos que nada auxiliam no processo educativo. A
avaliacdo deve ser sempre processual e ter um carater de andlise e reflexdo sobre as producdes da
crianca. Isso significa que a avaliacdo deve explicitar para a crianga suas conquistas e as etapas do
seu processo criativo; para o professor, deve fornecer informacgdes sobre a adequacgdo de sua pratica
para que possa repensa-los e estrutura-los sempre com mais seguranca. (RCNEI, 1998).

Na Educacdo Infantil, o trabalho pedagégico é pautado nos Campos de Experiéncias
estabelecidos pela BNCC: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdao e Espag¢o, tempo, quantidades, relagdes e
transformacgdes. Estes campos indicam quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianga
aprenda e se desenvolva. Eles enfatizam nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criancas devem desenvolver até os 5 anos e buscam garantir os seus direitos de aprendizagem.

O curriculo na Educacdo Infantil se organiza por meio de Sequéncias Didaticas, que sao
organizadas de forma a apoiar o professor no planejamento de sua pratica intencional. As atividades
propostas devem ser bem planejadas, a crianca precisa ter tempo e espago para se expressar e o
professor tem de estar aberto para acompanhar as reagdes dela, que serdao sempre Unicas e
pessoais, por isso é importante que as praticas do professor estejam diretamente comprometidas
com as necessidades e os interesses da crianga, para que a vivéncia se transforme em experiéncia e
cumpra seu propésito educativo.

A Educacao Infantil ndo trata da alfabetizagao em seu sentido estrito, ela é entendida como
um processo de aquisicdo da lingua escrita, o que envolve o letramento e prevé um trabalho
simultdneo aos campos citados anteriormente. Nesse contexto, o ponto de partida é a consciéncia
de que as criancas ja possuem um “saber” extremamente complexo da lingua e dos multiplos
recursos expressivos nela contidos (FRANCHI, 2001). Assim, o sistema de escrita se torna um objeto
de saber, sendo caracterizado como tal. A crianga constrdi seu conhecimento sobre a lingua escrita
experimentando a palavra para descobrir suas propriedades, para testar suas hipdteses, para extrair
significado dos dados coletados. Desse modo, o trabalho do professor centra-se na organizacdo de
um ambiente alfabetizador, na estruturacao de situacées de uso real da leitura e escrita, oferecendo,
gradualmente, o material necessario e as condi¢des de trabalho satisfatérias para a construcao,
pelas préprias criancas, de hipdteses sucessivas. “As criangas precisam receber oportunidades para
confrontar e refletir sobre sua prépria escrita e leitura, para revisar o que fazem, para comparar
escritas sucessivas e para contrastar ideias sobre um determinado texto” (LANDSMANN apud
GOODMAN, 1995, p. 52).

O atendimento aos alunos de Educacdo Infantil volta-se as necessidades e interesses da
crianga, ao mesmo tempo em que respeita e amplia os elementos mediadores de sua cultura. A
partir desses elementos, pela ampliacdo do repertério vivencial da crianga, ela podera
redimensionar o seu universo de significados e conhecimentos, experimentando niveis cada vez
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mais elevados de aprendizagem e desenvolvimento, garantidos por seus direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

As estratégias de avaliacdo sdo organizadas a partir de observacdes didrias,
acompanhamentos e registros de etapas alcangadas nos cuidados e educacdo das criancas,
ocorrendo de forma sistemdtica e continua do processo de aprendizagem, sendo as situacdes de
avaliacdo contextualizadas para que se possa observar a evolucdo da crianca. O registro dessas
avaliacbes deverd ser feito periodicamente pelos professores e os resultados desse processo
repassado aos pais por meio de relatérios de avaliacdes trimestrais e portfdlios. Estes apresentam
uma sintese do desenvolvimento da crianca nas areas cognitiva, psicomotora e socioafetiva, ndo
tendo o cardter de classificacdo, selecao ou retencdo na série.

O atendimento aos pais dos alunos da Educacdo Infantil se dara:

— em reunido, no inicio do ano letivo com a dire¢ao, coordenagao pedagdgica, orientacao
educacional e professores, para esclarecimento do funcionamento e encaminhamentos
pedagdgicos e administrativos;

— em atendimento personalizado com o professor titular, com agendamento para a
apresentacado e discussao da producdo do aluno, sempre que se fizer necessario;

— em situacGes especificas, por meio de convocacdo via agenda escolar, de acordo com a
necessidade.

Sempre que necessdrio, o atendimento as criancas que apresentam dificuldade de
aprendizagem, em algum dos temas de estudo, é realizado em sala, pelo professor titular, com o
apoio e auxilio da coordenacdo pedagdgica.

Pesquisas demonstram que as criangas possuem uma predisposi¢cdo inata para a aquisi¢ao
de idiomas. Quanto mais cedo esse processo acontecer melhor, pois maior é a plasticidade cerebral
e melhores sdo os resultados, principalmente no que diz respeito a aquisicdo do idioma sem
sotaques, muito préximo a producdo oral de um falante nativo.

Para que a aquisicao do idioma ocorra de maneira efetiva, fez-se necessaria a criagdo de um
ambiente propicio para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e a ado¢do de um Programa
Bilingue-Inglés, a partir de 2024, ampliando o contado dos estudantes com a lingua estrangeira,
garantindo 1 (uma) aula didria.

A carga horaria didria da Educacdo Infantil é de 4h20min, computados em 200 (duzentos)
dias letivos em 800 (oitocentas) horas.

3.4.2. No Ensino Fundamental

Os principios e diretrizes, desta etapa da Educagao Basica, valorizam as situagdes ludicas de
aprendizagem, mas apontam para a necessaria sistematizacdo, que deve ocorrer de maneira
progressiva consolidando as aprendizagens anteriores. Nesta etapa “Ampliam-se a autonomia
intelectual, a compreensao de normas e os interesses e pela vida social, o que possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as rela¢des dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente” (BNCC) e consideram a importancia
da contextualizacdo e da relacdo entre teoria e pratica. Desse modo, priorizam a integra¢do entre as
areas do conhecimento, relacionando os diversos saberes que compdem o conhecimento escolar.
Outro aspecto importante é a educacao para o pluralismo como principio ativo de enriquecimento
cultural e civico.

O Ensino Fundamental tem seu curriculo organizado em cinco areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso e cada uma
delas tem seu papel na formacao integral dos alunos.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 Ano) sdo trabalhados de modo
integrado, pelo professor titular habilitado em Pedagogia, os seguintes componentes curriculares:
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Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Ciéncias da Natureza e Sociedade/Ciéncias, Geografia,
Histdria e Ensino Religioso e os componentes Lingua Estrangeira Moderna, Musica e Educagao Fisica
sdo trabalhadas por professores especialistas, que sdo aqueles com formacdo na licenciatura
especifica. O Colégio passou a oferecer um Programa Bilingue-Inglés, a partir de 2024, ampliando o
contado dos estudantes com a lingua estrangeira, oferecendo 1 (uma) aula diaria.

O atendimento aos alunos de menor rendimento se dad por diferentes propostas de
recuperacdo: a continua (imediata realizada em sala de aula, pelo proprio professor) e a paralela (no
contraturno para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica ou final de cada trimestre) todas as
areas de conhecimento, oportunizando ao aluno, diferentes momentos, estratégias e recursos
didaticos para o avango de suas aprendizagens.

O atendimento aos pais se dard, nesta etapa:

— em reunido no inicio do ano com a professora titular, o diretor, a coordenagdo e a
orientacdo para esclarecimento do funcionamento e encaminhamentos pedagdgicos e
administrativos;

— em atendimento personalizado com a professora titular ou assessoria pedagdgica com
agendamento trimestral ou sempre que se fizer necessario;

— em situacdes especificas, por meio de convocacdo, de acordo com as necessidades.

Para um acompanhamento disciplinar, o diretor, o coordenador, o orientador educacional e
os professores atuam em conjunto.

A carga horaria didria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é de 4h20min, computados
em 200 (duzentos) dias letivos em 800 (oitocentas) horas, exceto para o 42 e o 52 Ano que tém
5h10min em dois dias na semana, totalizando 1080 (mil e oitenta) horas aulas anuais.

No Ensino Fundamental-Anos Finais (62 ao 92 Ano), os componentes curriculares
trabalhadas, por especialistas, sdo: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Estrangeira Moderna
— Inglés, Matematica, Ciéncias (com Quimica e Fisica no 92 Ano), Histdria, Geografia e Ensino
Religioso. O Colégio ampliou a carga horaria de Lingua Inglesa para 5 aulas semanais, fazendo a
transicdo para oferecer a este segmento, a partir de 2025 para o 62 Ano, em 2026 para o 72 Ano,
ampliando gradativamente o acesso ao Programa Bilingue-Inglés.

O atendimento aos alunos de menor rendimento se da da mesma forma que nos Anos
Iniciais.

O atendimento aos alunos e pais ou responsavel é feito pelo Orientador Educacional e o
Coordenador Pedagdgico, junto com o professor especialista, por meio de convocacdo, de acordo
com as necessidades, de forma personalizada, acompanhando o discente na sua vida escolar,
detectando problemas de ensino e aprendizagem e orientando habitos e rotinas de estudo.

Para um acompanhamento disciplinar, o diretor, o coordenador, o orientador educacional e
os professores atuam em conjunto.

A carga horaria didria dos Anos Finais do Ensino Fundamental é de 5h10min, computados
em 200 (duzentos) dias letivos, totalizando 1200 (mil e duzentas) horas aulas anuais.

3.5. Metodologias Adotadas

O Colégio Jesus Maria José, trabalha com Plataforma SAS de Educacdo, que tem o
compromisso com metodologias que dialogam com uma visdao sociointeracionista de educacao, que
pressupde o aluno como sujeito ativo em seu processo de aprendizagem, entendendo também que
a “instrucdo direta” se contrapGe a auséncia de orientacdo clara, ao “vazio da autonomia”, que
frequentemente leva os alunos a caminhos errados, gastando tempo valioso de aprendizagem,
resultando em conhecimentos incompletos ou até mesmo na auséncia de efetiva aprendizagem.

Na Educacdo Infantil, a “Colecdo Explorar e Descobrir” parte da vivéncia e oportuniza a
interacdo, sendo o programa desenvolvido por meio de sequéncias didaticas.
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Nessa perspectiva, a pratica educativa deve buscar situacdes de aprendizagens que
reproduzam contextos cotidianos em que, por exemplo, o escrever, contar, ler, desenhar ou procurar
uma informagao tenham uma fungao real.

As sequéncias didaticas consistem em uma série de atividades que seguem uma ordem
obrigatdria, em que uma nova aprendizagem depende da outra, contribuindo para cumprir diversos
objetivos didaticos nos diferentes componentes curriculares. Visando a elaboracdao de um produto
tangivel, elas tém duracdo limitada a algumas semanas de aula, o que permite realizar varias delas
no decorrer do ano letivo.

No Ensino Fundamental - Anos Inicias, a “Colecdo Lendo o Mundo” oportuniza novas
praticas e conteudo que devem ser ensinados a partir do conhecimento prévio dos alunos, seus
interesses e expectativas, evoluindo para a sistematizacdo e o aprofundamento dos conteldos.
Neste sentido, considera-se fundamental o desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno.

No Ensino Fundamental - Anos Finais, a “Colecdo Asas” propde atividades que sejam
capazes de promover o fortalecimento da autonomia dos alunos, oferecendo-lhes oportunidades
coletivas, condicGes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes, além de sua inser¢do na cultura digital, estimulando a reflexdo, a andlise e
o desenvolvimento de uma atitude critica e que favorega o autoconhecimento e colabore com a
construcao do projeto de vida.

Colaborando para a ampliagdo das aprendizagens significativas, colaborativas e ativas, o
Colégio mantém as atividades permanentes (habituais) que se reiteram de forma sistematica e
previsivel, todos os dias, uma vez por semana ou por quinzena, durante varios meses ou ao longo
de todo o ano escolar, oferecem a oportunidade de interagir intensamente com os objetivos
determinados. Na Educacdo Infantil, as atividades realizadas em roda (roda de conversa, roda de
leitura etc.), parque, cantos de atividades e a exploracdo do calendario, sdo exemplos dessa
modalidade de atividades; as atividades independentes sdao pontuais e ndo tém correspondéncia
com as atividades que estdao sendo trabalhadas em determinado momento, por exemplo, a leitura
de uma noticia que esta em evidéncia; o plano literdrio que desperta as habilidades ligadas a leitura
e a compreensao de textos, as quais contribuam para a formacao de leitores proficientes e criticos,
tem destaque na proposta curricular do Colégio, ampliando o contato do aluno com os livros no
ambiente escolar e os projetos, que permitem uma organizacdo muito flexivel do tempo: segundo
o objetivo proposto, um projeto pode ocupar somente uns dias ou se desenvolver ao longo de varios
meses e possibilita contextos em que os conteudos ganham sentidos e aparecem como uma
atividade complexa, cujos diversos aspectos se articulam ao se orientar para a realizacdo de um
propésito.

Os projetos podem ser institucionais, portanto, permanentes ou poderdo ser definidos a
partir de um problema/situacdo e devem estar articulados com os contetidos previstos para a etapa
em curso.

3.6. Politicas de Convivéncia

Com o intuito de promover um convivio amistoso na comunidade escolar, dentro de uma
cultura de paz, de corresponsabilidade, coparticipacdao e didlogo permanentes, os processos e
rotinas pedagdgicos, bem como os direitos e deveres de cada um dos atores — alunos, professores e
familias — o Colégio mantém, com a devida publicidade, o “Guia do Professor” e o “Guia da Familia
e do Aluno”.
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3.7. Educacgdo Especial
3.7.1. Contexto da Inclusdo no Brasil e no Colégio Jesus Maria José

Em 1994, o documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial
realizado pela ONU, em Salamanca, na Espanha - a Declaracdo de Salamanca - forneceu as diretrizes
basicas internacionais para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo
com o movimento de inclusdo social. Ja no Brasil, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), em 1996, o pais apresentou suas primeiras diretrizes para a Educagao Especial,
orientando a integracdo de alunos atendidos na perspectiva da Educacdo Especial as salas de aula
regulares. Por meio das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educac¢do Basica, em 2001,
a Educacao Especial no Brasil passou a ser implementada de acordo com a declarac¢do internacional
citada.

Esse cenario levou as escolas brasileiras a pensarem a maneira como realizavam o trabalho,
posto que apenas as mudangas na lei ndo garantiriam que elas estivessem preparadas para a
implementacao da inclusao, de fato.

Na Rede de Educagdo Jesus Maria, enquanto pertencente ao todo nacional, hd um
permanente esforgo para aimplementacado das politicas de inclusdo em suas escolas, principalmente
no que se refere ao preparo da equipe docente para incluir os alunos no cotidiano escolar de forma
efetiva e eficaz.

No presente momento, o Colégio Jesus Maria José de Goiania, ndo dispGe de equipe
multidisciplinar, porém atende alunos com necessidades educativas especiais, atuando em parceira
com os profissionais e equipes multidisciplinares contratados pelas familias destes alunos, com um
planejamento conjunto - escola, familia e equipes - viabilizando as ag¢des estratégicas
individualizadas.

A verificacdo de um acompanhamento diferenciado acontece pela analise de profissionais
em areas diversas, e pela indicacdo familiar que, de posse de laudos especificos, articulam
juntamente com a escola, formas alternativas de educagdo escolar, favorecendo o desenvolvimento
individual dos mesmos, visando a sua integragao e participacao pessoal.

Quanto mais lutarmos pela ideia de que a educacdo deverd intervir na integridade do ser
humano, mais fontes de diversidade deverdo ser consideradas. Sendo assim, a Instituicdo envolve
todos os profissionais, orientando-os e capacitando-os em diferentes areas de atuacao.

As praticas de identificacdo e de classificacdo de estudantes pela psicologia contribuiram
para compor o primeiro modelo de instituicdo educacional moderna, apoiada no estabelecimento
de categorias de alunos e defendida ou legitimada pelos novos métodos de mediacdo da
inteligéncia.

Tendo em vista a necessidade de detectar fatores da inteligéncia geral, caracteristicas
diferenciais de personalidade, estilos cognoscitivos diversificados, categorias para fundamentar
abordagens educativas adaptadas a peculiaridade de cada um, faz-se necessaria a parceria da escola
com os mais diferenciados profissionais, no intuito de estabelecer atitudes favordveis a boa
aprendizagem, sendo de fundamental importancia o apoio e a compreensdo dos responsaveis pelo
aluno, para que seja possivel um acompanhamento pleno e continuo, priorizando suas
potencialidades.

O envolvimento familiar é de extremo significado nesse processo, prestando apoio e
orientacdo a escola em relagdo aos cuidados necessdrios ao aluno, por meio da apresentacao do
Protocolo de Conduta e as providéncias para os atendimentos especificos e os procedimentos
indicados a favorecer o pleno desenvolvimento da crianga e do jovem.

No que se refere ao processo de avaliacdao, o ponto de partida é diferente e particular para
cada um. Busca-se avaliar as conquistas alcancadas. O estilo de aprendizagem é prdéprio, sendo
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necessario verificar as possibilidades de cada um, a partir do Estudo de Caso e no estabelecimento
do Plano de Desenvolvimento Individual (PEl), em parceria com a familia e a equipe de profissionais
gue atendem os alunos, para o avanco de suas possibilidades e superacdo das barreiras.

3.7.2. Procedimentos administrativos e pedagdgicos em relagao aos alunos com necessidades
especiais

O Colégio Jesus Maria José defende e promove o principio da inclusdo consciente. Assim, o
aluno com necessidades especiais, frequentando o ensino regular, devera receber o apoio que
necessita, para que seja sujeito no processo de constru¢cdo do conhecimento nos aspectos
cognitivos, psicolégico, bioldgico e socioldgico.

O encaminhamento pedagdgico e avaliativo dos educandos com necessidades educativas
especiais poderd ocorrer por meio de flexibilizacdo curricular.

No que diz respeito ao curriculo, diz-nos a Declara¢do de Salamanca que:

“Os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca e ndo vice-versa. As
escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares que correspondam
as criancas com capacidades e interesses distintos. As criangas com necessidades
especiais devem receber apoio pedagdgico suplementar no contexto do curriculo
regular e ndo um curriculo diferente. O principio orientador serd o de fornecer a
todas a mesma educacdo, proporcionando assisténcia e os apoios suplementares
aos que deles necessitem”.

No ato da matricula ou ao longo do ano letivo a equipe técnico-pedagdégica podera solicitar
ao responsavel pelo aluno uma avaliacdo psicoeducacional do mesmo, se necessario, para adequar
os encaminhamentos a realidade especifica, garantindo, assim, uma conduta pedagdgica voltada as
suas necessidades e condicdes.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, “para as criancas com necessidades educativas
especiais devem garantir-se diferentes formas de apoio, desde uma ajuda minima na classe regular
até a programas de compensacdao educativa no dmbito da escola, estendendo-se, sempre que
necessario, ao apoio prestado por professores especializados e por pessoal externo”.

O Colégio podera estabelecer parcerias com as universidades para solicitacio de
intérpretes/tutores para apoio aos alunos com necessidades educativas especiais.

Serdo atendidos os alunos que se encontram dentro da faixa etaria da série a ser cursada,
garantindo o seu pleno desenvolvimento biopsicossocial.

3.7.3. Organizag¢ao do atendimento na Educagao Especial

Atendendo as normativas do Conselho Estadual de Educagdo de Goids vigentes para a
Educacdo Especial, descritas na Resolucdo CEE/CP N2 03/2018, o Colégio Jesus Maria José adota
como politica e compromisso:

— garantir a matricula a alunos com necessidades educacionais especiais, tendo o acesso
na Educacdo Infantil continuado até os Anos Finais do Ensino Fundamental, garantindo
também a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem;

— disponibilizar o profissional de apoio (estagiaria de Pedagogia ou Auxiliar de Turma) para
os alunos que apresentem a necessidade;

— estabelecer curriculo diferenciado (objetivos, conteudos, avaliacdo), adotando
metodologias atualizadas e especificas;

— manter professores e equipe técnico-pedagdgica habilitados ou especializados;
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— assegurar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)°, prevendo e provendo a
acessibilidade nas edificacdes, com a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas nas
instalagGes, no mobilidrio e nos equipamentos, conforme normas técnicas vigentes e
viabilidade da adaptac¢do da edificagdo ja existente;

— adotar como forma de linguagem, comunicacdo e expressao, dentre outras, a Lingua
Brasileira de Sinais, o uso dos recursos de Informatica, tecnologias assistivas, outras
ferramentas e linguagens que propiciem a melhora do processo educativo para os alunos
com necessidades especiais, realizado em classes comuns;

— adotar projeto de enriquecimento curricular e de aceleracao para superdotados;

— adotar a temporalidade flexivel do ano letivo em qualquer etapa do fluxo de
escolarizacdo, para atender a alunos com necessidades educacionais especiais, de forma
gue possam concluir em tempo maior, o curriculo previsto procurando-se evitar grande
defasagem entre idade e série;

— promover e incentivar a participacao dos alunos com deficiéncia e de suas familias nos
espacos de atuacao da comunidade escolar.

Para que isso ocorra, é fundamental que:

— o Auxiliar de Classe (Profissional de Apoio) trabalhe de forma integrada com o professor
regente da sala de aula na qual esta lotado, conhecendo e participando ativamente do
planejamento e de todas as atividades desenvolvidas nas salas de sua atuacao;

— a escola mantenha uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) destinada e equipada,
exclusivamente, aos alunos com necessidades educacionais especiais;

Visando, ao melhor atendimento possivel e o conforto dos alunos especiais, bem como as
condicdes adequadas para o manejo de toda a turma e as intervengdes por parte dos professores
aos estudantes com deficiéncia, o nimero de Auxiliares de Classe (profissionais de apoio) ndo deve
ultrapassar o limite de 2 (dois) por turma.

3.8. Educagao Tecnoldgica e Cidadania Digital
3.8.1 Integragao das Tecnologias Digitais a Pratica Educativa

Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, a Rede de Educacdo Jesus Maria José reconhece as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs) como instrumentos pedagogicos fundamentais para
o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas dos estudantes da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O uso das tecnologias no contexto escolar tem como finalidade favorecer a aprendizagem
significativa, promover a autonomia intelectual, a criatividade, o pensamento critico, a colaboracao,
e 0 uso ético, responsavel e seguro dos meios digitais, contribuindo para a formacdo integral do
estudante e para o exercicio consciente da cidadania digital.

Na Educagdo Infantil, o uso das TDICs sera mediado e intencional, respeitando as faixas

5Atendimento Educacional Especializado (AEE) é o complemento ou suplemento escolar, diferenciado do ensino regular, para melhor
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, abrangendo, principalmente, os instrumentos necessarios a eliminagdo ou superagdo de barreiras fisicas,
arquitetbnicas, sociais, psicoldgicas e atitudinais, que possam impedir ou dificultar seu relacionamento com o ambiente externo.
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etarias e os campos de experiéncia definidos pela BNCC, priorizando atividades que estimulem a
imaginagao, a exploragao, a comunicag¢do, o convivio social e o brincar como forma de aprender.

No que se refere a Competéncia Geral 5 da BNCC, as criancas devem ser capazes de
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais. Na Educacdo Infantil, isso ndo significa o
uso exclusivo de telas, mas sim desenvolver a cultura digital por meio de vivéncias ludicas,
interagOes e exploragao consciente do mundo tecnolégico.

O trabalho com essa competéncia foca na ludicidade e na socializagdao, em duas abordagens
principais: atividades desplugadas, que trabalham nogbes de ldgica, lateralidade, comandos e
pensamento computacional através de brincadeiras com o corpo, blocos de montar, labirintos fisicos
e musicas e as atividades plugadas, que contemplam uso mediado e intencional de recursos digitais
(Educacross - games educativos, projetores, som ou lupas digitais) para investigar fen6menos, ouvir
histérias, visitar museus em tours virtuais ou criar registros audiovisuais de forma ativa e
colaborativa.

A crianga ndo é apenas consumidora de videos ou jogos, mas produtora de arte, musica e
histérias usando recursos tecnolégicos e desenvolve cidadania e empatia, aprendendo nog¢des de
respeito, convivéncia saudavel e limites no ambiente online e nas relagdes intermediadas por telas.

No Ensino Fundamental, as tecnologias digitais deverdo integrar-se aos componentes

curriculares como ferramentas de pesquisa, expressdo e producao de conhecimento, favorecendo o
desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC, em especial:

I. Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais;

[l. Competéncia 7: Argumentar com base em fatos, dados e informacgGes confiaveis,
utilizando recursos tecnolégicos de comunicacdo e informacao;

[ll. Competéncia 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade e colaboracgao, fazendo uso das tecnologias de forma sustentavel e solidaria.

O uso pedagdgico das tecnologias sera planejado e orientado pelos docentes, assegurando

a intencionalidade educativa, a inclusdo digital, a seguranca dos estudantes no ambiente virtual, e o
respeito aos valores éticos, cristdos e institucionais que norteiam a acdo educativa da escola.

A instituicdo compromete-se a prover formacdo continuada aos educadores para o uso
pedagdgico das TDICs, bem como a garantir infraestrutura tecnolégica e condicGes adequadas ao
desenvolvimento das praticas educativas mediadas por tecnologia.

O emprego das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem devera sempre
respeitar os principios orientadores da BNCC, os objetivos formativos da instituicdo e a centralidade
da pessoa humana no processo educativo, assegurando que a tecnologia seja meio e ndo fim da
acdo pedagégica.

3.8.2. Da Formagdo Docente e da Inovagdo Pedagdgica no Uso das Tecnologias Digitais

A Rede de Educacdo Jesus Maria José reconhece que a formacdo docente continua e
reflexiva constitui condicdo essencial para a inovacao pedagdgica e o uso qualificado das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs) nos processos de ensino e aprendizagem.

A instituicdo assegurard oportunidades de formacgao continuada aos educadores, voltadas
a integracdo das tecnologias digitais ao curriculo, a ampliacdo das praticas pedagogicas inovadoras
e a promoc¢do de uma cultura escolar aberta a experimentacdo, a pesquisa e ao trabalho
colaborativo.
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As acoOes formativas terdo como objetivos:

I. Desenvolver competéncias docentes para o uso criativo, critico e ético das
tecnologias digitais;

Il. Favorecer a construcdo de praticas interdisciplinares e contextualizadas;

lll. Promover metodologias ativas que coloquem o estudante como protagonista do
processo de aprendizagem;

IV. Estimular o compartilhamento de experiéncias e saberes entre os profissionais da
educacdo;

V. Consolidar o compromisso com a formacao integral do educando, conforme preceitos
da BNCC e os valores institucionais.

A escola incentivard o uso das TDICs como meios de inovagao pedagdgica, inclusao

educacional e melhoria da qualidade do ensino, respeitando os principios da equidade, da ética e
da corresponsabilidade educativa.

A gestdo escolar deverd promover um ambiente institucional de apoio a inovacao,
garantindo infraestrutura adequada, acesso seguro as tecnologias e estimulo a pesquisa e ao
desenvolvimento de projetos pedagdgicos integrados as TDICs.

A formacdo e a inovagdo tecnoldégica deverdo estar alinhadas ao projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, assegurando a coeréncia entre a proposta educativa, os valores cristdos
e a missao formadora da Rede de Educacdo Jesus Maria José.

3.9. Da Seguranca Digital, Etica e Cidadania nas Praticas Tecnoldgicas

A Rede de Educacgdo Jesus Maria José assegura que o uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDICs) no ambiente escolar esteja orientado por principios de ética,
seguranca, respeito, responsabilidade e cidadania digital, em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e com os valores institucionais da Rede.

A escola promovera a educacao digital cidada, orientando estudantes, educadores e
familias quanto ao uso consciente e responsavel das tecnologias, a protecao de dados pessoais e a
preservacdo da integridade e da dignidade humana nos ambientes virtuais.

As praticas pedagogicas que envolvam o uso de recursos tecnolégicos deverdo assegurar:

I. A protecdo da privacidade e da imagem dos estudantes;

Il. O respeito aos direitos autorais e a propriedade intelectual;

I1l. O uso ético e ndo discriminatdrio das tecnologias;

IV. A prevencdo de riscos virtuais, como o cyberbullying, a exposicdo indevida e o uso
inadequado de informacdes;

V. A promocdo de atitudes solidarias e respeitosas nas interac¢oes digitais.

Compete a equipe gestora e aos docentes promover a¢des educativas preventivas e

formativas sobre seguranca digital e cidadania, integrando tais temas aos componentes curriculares
e as atividades complementares, conforme orienta a BNCC.

A Rede compromete-se a adotar politicas internas de seguranca digital, garantindo que os
ambientes tecnoldgicos utilizados nas praticas pedagoégicas estejam protegidos e em conformidade
com a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei n2 13.709/2018) e demais legislacbes aplicaveis.

O uso das tecnologias digitais na escola devera sempre refletir o testemunho ético-cristao
gue orienta a missdo educativa da instituicdo, promovendo a formacao de cidadaos comprometidos
com o bem comum, a verdade, o respeito e a justica social.
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3.10. Atendimento a Lei n? 13.722/2018

Esta instituicdo cumpre as determinagdes da Lei Federal n? 13.722, de 4 de outubro de
2018, conhecida como “Lei Lucas”, garantindo segurang¢a e o bem-estar de toda a comunidade
escolar, a capacitacdo da equipe para identificar situacbes de emergéncia médica e agir com
presteza, a prevencao a agravamentos de acidentes até a chegada de assisténcia médica
especializada e o fomento a cultura de cuidado, prevencao e responsabilidade mitua na escola.

3.10.1. Diretrizes de Execug¢ao e Funcionamento

Certificacao e Reciclagem Periddica

A escola realiza o curso de formagao em primeiros socorros com entidades especializadas
(preferencialmente com o Corpo de Bombeiros, Samu ou profissionais de saude licenciados). O
treinamento é obrigatério para os colaboradores exigido por lei, priorizando aqueles que estdo em
contato direto com os estudantes. A certificacdo possui validade e a reciclagem é promovida
anualmente para garantir a atualizagdo dos conhecimentos.

Kit de Primeiros Socorros

A instituicdo mantém kits de primeiros socorros devidamente abastecidos, com materiais
basicos para curativos e atendimentos iniciais de baixa complexidade. Estes kits ficam armazenados
na sala de Recursos Didaticos, préxima ao patio e quadra, de facil acesso, conhecida por toda a
equipe, sob a supervisao da orientacao educacional.

Fluxo de Atendimento e Emergéncia

Em caso de acidentes ou intercorréncias de saude na escola, o protocolo interno
determina:

1. Primeiro Atendimento: O colaborador capacitado mais préximo inicia os primeiros
socorros basicos.

2. Isolamento da Area: Garante-se a seguranca do aluno e dos demais estudantes ao redor.

3. Acionamento de Socorro Médico: Contato imediato com os servigos de emergéncia
(Samu 192 ou Bombeiros 193) para casos graves.

4. Comunica¢dao Familiar: Notificacdo imediata aos pais ou responsdveis legais sobre o
ocorrido e as providéncias adotadas.

3.10.2. Visibilidade e Conscientizacao

O estabelecimento mantém na Secretaria Escolar, em local visivel e de facil acesso, as
certificacdes que comprovam a realizacdo da capacitacdo de seus funciondrios, bem como a lista dos
colaboradores aptos a prestar o atendimento emergencial, assegurando total transparéncia para as
familias e érgaos fiscalizadores.

3.10.3. Capacitagdao da Equipe

e Justificativa: Acidentes (como engasgos, quedas ou desmaios) acontecem em qualquer
ambiente da escola (patio, quadra, parquinhos, banheiros). Se toda a equipe estiver treinada,
o tempo de resposta diminui drasticamente, aumentando as chances de salvar uma vida.

e Abrangéncia: Professores, orientadores educacionais, coordenadores, diretores, auxiliares
de classe, inspetores de alunos, pessoal da limpeza e da secretaria.
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¢ Efetivo: O minimo estrito sera de 4 (quatro) profissionais capacitados em cada turno de
funcionamento - matutino e vespertino.

o Atividades Externas: Em situacdo de passeio pedagdgico, fora do estabelecimento, pelo
menos 1 (um) profissional treinado do turno regular deve permanecer na escola protegendo
quem ficou e 1 (um) profissional treinado deve acompanhar os alunos no passeio. Sem essa
condicdo a saida ndo ocorre e é remanejada para outra data.

4. OBJETIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O curriculo desenvolvido pelo Colégio estd norteado pela Base Nacional Comum Curricular
e o Documento Curricular para Goias-DC/GO, as atuais tendéncias educacionais numa metodologia
sociointeracionista que privilegia a interacdo aluno/professor, aluno/aluno, aluno/conhecimento e
professor/conhecimento.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é o documento oficial, elaborado a partir da Base
Nacional Comum Curricular, ampliando-a ao mesmo tempo que delimita o Estado de Goids como o
contexto no qual a BNCC deve ser trabalhada, considerando a realidade local, observando seus
aspectos historicos, culturais, econdmicos, politicos e sociais, para que possa contribuir com a
melhoria da qualidade da educagdo no Estado, tanto nas institui¢cdes publicas como privadas.

O DC-GO apresenta como objetivo para o Ensino Fundamental, a formacgado basica do
cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.

Faz-se necessario uma organizacado curricular que, por meio do dominio dos conhecimentos
5. PLANO CURRICULAR

O plano curricular do Colégio segue a orientacao da Rede de Educacao Jesus Maria José e
estrutura-se a partir de competéncias e habilidades descritas na Base Nacional Comum Curricular e
no Documento Curricular para Goids (DC-GO), e se encontra estruturado por areas do
conhecimento.

5.1. Area de Linguagens

A linguagem é considerada como a capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representacado, que sdo compartilhados e que variam de acordo
com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de
linguagem é a producdo de sentido.

Nessa direcdo, portanto, a nova reforma educacional propde uma mudanca profunda na
maneira como as disciplinas de Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras Modernas (LEMs), Artes e
Educacdo Fisica devem ser examinadas e ensinadas no Ensino Fundamental e Médio. Recusa-se o
conhecimento de natureza marcado pelo acimulo de informacgdes ou conteidos sem possibilidade
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formativa, seja pelo seu aspecto pratico ou pelo seu potencial transformador do pensar e agir do
educando.

A partir desta perspectiva, estabelecem-se como objetivos para esta drea o desenvolvimento
das suas competéncias especificas (BNCC)

Isso significa tornar a experiéncia escolar em uma vivéncia na qual o educando possa
compreender e usar as diferentes linguagens como meios de organizacdo da realidade, pela
constituicdo de significados, expressao, comunicacdo e informacdo. Esse processo exige que ao
educando seja possivel analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos da linguagem,
relacionando textos com seus contextos, confrontando opinides e pontos de vista e, ainda,
respeitando as diversas manifestacdes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais em suas
esferas de socializagdo. A Lingua é assim considerada patrimonio nacional e internacional, com suas
diferentes visdes de mundo.

Portanto, utilizar-se da linguagem é saber colocar-se como protagonista do processo de
producdo/recepcdo. E também entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo, associando-as aos conhecimentos cientificos e as outras linguagens que lhes sdo
apresentadas. No ensino das diversas linguagens artisticas, por exemplo, a Histéria da Literatura e
Historia da Arte ndo devem ser apenas listagens de escolas, autores e suas caracteristicas, por isso
nao se pode mais abandonar quer o eixo da produgdo (eixo poético), quer o da recepgao (eixo
estético), quer o da critica.

O ensino das artes ndo pode mais se reduzir nem a Histéria da Arte, nem a aquisicdo de
repertdrio de técnicas e muito menos a um fazer por fazer, espontaneista, desvinculado da reflexao
e do tratamento da informacao.

Da mesma maneira, a Educacdo Fisica ndo pode mais reduzir-se somente ao
condicionamento fisico e ao esporte quando praticados de maneira inconsciente ou mecanica. O
educando do Ensino Fundamental e Médio, regulares ou ndo, deve ndo sé valorizar, apreciar e
desfrutar dos beneficios
advindos da cultura corporal de movimento, mas também perceber e compreender o papel das suas
diversas manifestacdes na sociedade contemporanea.

Em relacdo a disciplina de Linguas Estrangeiras Modernas (LEMs), importa construir um
conhecimento sistémico sobre a organizagao textual e, também, como e quando utilizar a linguagem
nas situacbes de comunicacdo, baseando-se nos conhecimentos da Lingua materna. A consciéncia
linguistica e a consciéncia critica dos usos que se fazem da Lingua estrangeira devem possibilitar-lhe
0 acesso a bens culturais da humanidade.

Nesta nova perspectiva, trabalha-se, em primeiro lugar, com a construcdo do conhecimento:
linguistico, musical, corporal; gestual; das imagens, do espaco e das formas.

5.1.1. Lingua Portuguesa

Nas concepcles atuais de ensino e aprendizagem o homem é compreendido como um
sujeito social, interagindo e atuando na sociedade na qual esta inserido. Seu aprendizado, dentro e
fora da escola, estd associado a sua relacdo direta com as questdes reais da vida, ndo podendo ser
passivo, mecanico e repetitivo. Nesse contexto, entende-se a aprendizagem significativa como
dinamica e criativa, ao considerar uma formacao social que favoreca a compreensdo e a intervencao
no processo de ensino-aprendizagem.

E necessario, portanto, propiciar ao educando uma formac3o escolar que o torne consciente
e critico, atuante na sociedade em que vive e capaz de transformar sua realidade de forma coerente
e justa.

Nesta perspectiva, a contribuicdo do ensino da Lingua Portuguesa, para este contexto,
organiza-se por duas vias insepardveis: é objeto e meio para o conhecimento. Ou seja, na mesma
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medida em que se apresenta como matéria a ser analisada minuciosamente, proporciona ao sujeito
a construgdo e compreensao de conhecimentos do mundo. Portanto, ndao pode ser pensada de
modo fragmentado, como mera decodificacdo de conteddos e reproducdo de ideias,
desconsiderando a vida real de seus interlocutores, desvalorizando seus conhecimentos prévios e a
legitimidade de seu saber, descontextualizando o ensino no exercicio mecanico e repetitivo,
desvirtuando a gramatica ao valorizar regras especificas em detrimento de muitas outras existentes.

Uma vez que a Lingua so se faz existir no movimento real do processo anunciativo, quando
cada ato da linguagem produz sentido, é preciso considerar que as praticas de linguagem sdo uma
totalidade; ndo podem, na escola, ser apresentadas de maneira fragmentada, sob pena de nao se
tornarem reconheciveis e de terem sua aprendizagem inviabilizada. Ainda que didaticamente seja
necessario realizar recortes e descolamentos para melhor compreender o funcionamento da
linguagem, é fato que a observagao e analise de um aspecto demandam o exercicio constante de
articulacdo com os demais aspectos envolvidos no processo. Ao invés de organizar o ensino em
unidades formatadas em “texto”, “tépicos de gramatica” e “redacdo”, fechadas em si mesmas de
maneira desarticulada, as atividades propostas no ambiente escolar devem considerar as
especificidades de cada uma das praticas de linguagem em fungao da articulagdo que estabelecem
entre si. (BRASIL, 1998, p. 36)

Assim, a compreensdo de que o aluno precisa aprender um repertdrio de estruturas de
comunicacdo utilizadas em determinadas situagdes sociais torna-se incapaz de instrumentaliza-lo
para a comunicacao eficiente. Faz-se necessario pensar o que significa auxiliar o educando a
construir sua autonomia por meio do uso da linguagem e o que implica alterar os conteudos
selecionados e priorizados no trabalho escolar, bem como o encaminhamento e o enfoque didatico
adotado.

Sob esse prisma, o ensino da lingua materna proposto tem como premissa levar o educando
a descobrir-se como sujeito de um determinado espago, tempo e cultura, permitindo-lhe pensar,
refletir e confrontar sua fala e escrita nas mais variadas situagGes e contextos, gerando significacao,
organizando o mundo e construindo identidades.

Em outras palavras, o uso da Lingua e a reflexdo que se faz desse uso articulam- se,
concomitantemente, a fim de que o processo linguistico e os produtos obtidos desse processo sejam
compreendidos pelo educando como um todo indissocidvel. Se por um lado ele fala, escuta, 1é e
escreve, compondo-se como um sujeito constituido por esse uso, de outro, necessita aprender a
pensar sobre sua acdo, elaborando um conhecimento sobre a Lingua e suas estruturas de
funcionamento.

O estudo dessa articulacdo, correspondendo as praticas de escuta, leitura, producdo de
textos (uso da Lingua) e de andlise linguistica (reflexdo da Lingua), de acordo com os PCNs, permite
a ampliacdo da competéncia linguistica dos sujeitos e, como consequéncia direta, abre as portas da
linguagem para a construgao de um conhecimento reflexivo de algo que, como falante de sua
Lingua, o educando ja conhece intuitivamente. O ensino da Lingua, portanto, tem a funcdo de
apresentar os recursos necessarios para fazer desse conhecimento intuitivo um instrumento
consciente de insercao nos mais variados contextos sociais.

Nesse sentido, é necessdria uma organizacdo diferente do trabalho e curriculo escolar no
gue diz respeito ao estudo da Lingua materna. A divisdo do ensino de Portugués em Gramatica,
Redacdo e Literatura reflete um paradigma que precisa ser ultrapassado por ndo permitir a eficiente
apreensao da linguagem dentro da concepcgao psicossocial. Nesta perspectiva, é preciso entender
as relacOes estabelecidas entre desenvolvimento e aprendizagem, a relacdo interpessoal neste
processo, a relacdo entre cultura e educacdao e o papel da acdo educativa adequadas a essas
situacdes reais de aprendizagem.

Para tanto, o conceito de linguagem que se pretende, alinha-se as concepg¢des de Literatura
e Producdo Textual como manifestacBes sociais. Considerando que a linguagem encontra-se
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relacionada com o social e o subjetivo — permitindo, por este motivo, o acesso aos diversos campos
do saber, uma vez que sdo constituidos destes dois elementos a natureza interdisciplinar dessa
linguagem, prepara o educando para a continuidade de sua vida extraescolar, tanto no que diz
respeito aos concursos vestibulares, em que educadores continuamente queixam-se de que os
educandos erram na compreensdao dos enunciados e elaboracdo das respostas, como na
continuidade da vida académica e profissional.

Dessa forma, serdo apresentados cinco procedimentos metodolédgicos bdsicas como
sugestdes de trabalho que, ao serem utilizadas e desenvolvidas com eficiéncia, podem modificar a
acao pedagdgica e interferir na aprendizagem dos educandos, ndo somente no que diz respeito aos
conhecimentos transmitidos por cada disciplina, mas também ao que os educandos podem
aprender sob os aspectos sociais, motor e afetivo. S3o elas: trabalho em grupo, técnica de pergunta
e resposta, fichas didaticas — estudo de conteldo, apresentacdo de ideias, debate — leitura e estudo
prévio, dramatizacdo — espontanea e planejada e outros procedimentos tais, como:

— ensino com pesquisa — método de descoberta;

— ensino por projetos — problemas concretos;

— estudo de caso — situacdo real ou simulada;

— estudo dirigido — orientacdo do educador;

— estudo do meio —investigacdo interdisciplinar;

— seminario;

— solucdo de problemas — método de descoberta;

— aula expositiva — dialogada e/ou demonstrativa;

— planos de trabalho — participagao social;

— jornal da escola.
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5.1.2. Arte

A arte estd escondida em qualquer lugar. Imensa, abarca mais do que se pode perceber com
nitidez. Misteriosa como algo que é da natureza. Inventora de linguagem traduz o que o corpo,
sensivel leitor do mundo, torna visivel, audivel. O territdrio da arte cabe na mao de qualquer crianca,
como uma pequena concha vinda do mar, mas dentro dela, guarda a memdria dos sons que
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desvelam muito mais do que os olhos podem ver. Assim como a lata do poeta Gilberto Gil em sua
composicao Metafora (2000):

Metafora

Uma lata existe para conter algo
Mas quando o poeta diz: “Lata”
Pode estar querendo dizer o incontivel
Uma meta existe para ser um alvo
Mas quando o poeta diz: “Meta”
Pode estar querendo dizer o inatingivel
Por isso, ndo se meta a exigir do poeta
Que determine o conteddo em sua lata
Na lata do poeta tudo nada cabe
Pois ao poeta cabe fazer
Com que na lata venha caber
O incabivel
Deixe a meta do poeta, ndo discuta
Deixe a sua meta fora da disputa
Meta dentro e fora, lata absoluta
Deixe-a simplesmente metafora

Como entdo fazer com que a arte e suas diversas linguagens, como um liquido que flui pela
vida, acomode-se em uma estrutura curricular?

Conscientes da “complexidade e riqueza da diversidade” das pessoas, dos saberes e de cada
unidade, se faz necessario criar espagos de didlogo para que a proposta possa ser aprofundada a
partir das relagdes cotidianas entre mestres e aprendizes.

Talvez ndo seja possivel entender a arte e suas diversas linguagens em uma estrutura
curricular sem se colocar sob um outro ponto de vista. E por ele que aqui se comeca, esperando
curvar retas, rever metas, inventar o que se experimenta, com o cuidado de quem esta descalco e
nu, atento, sensivel e se deslocando...

E a metafora da viagem, da cartografia e de mapas que vdo desenhar os contornos iniciais
desta proposta.

A concepcdo do ensino de arte, segundo Virginia Kastrup (1999, p. 152-153) consiste na
compreensao de que: O melhor aprendiz ndo é aquele que aborda o mundo por meio de habitos
cristalizados, mas o que consegue permanecer sempre em processo de aprendizagem. O processo
de aprendizagem permanente pode, entdo, igualmente ser dito de desaprendizagem permanente.
Em sentido Ultimo aprender é experimentar incessantemente, é fugir ao controle da representacao.

E também, nesse mesmo sentido, impedir que a aprendizagem forme habitos cristalizados.
(...) Aprender é, antes de tudo, ser capaz de problematizar, ser sensivel as variagGes materiais que
tém lugar em nossa cognicao presente.

O processo de aprendizagem requer abertura para viver estados de invenc¢ao, pois implica
em sair do abrigo do que se conhece, inserindo-se em um processo de desaprender, revendo as
representacdes rigidas e fechadas, sobre o conteldo abordado.

A vida contemporanea tem mostrado que o conhecimento é complexo e provisério. Preparar
os educandos e a comunidade escolar para esta evidéncia é “reconhecer que ndo existe um processo
cujo objetivo é a aprendizagem, mas que a aprendizagem é o processo”. Inicia-se entdo a reflexdo
para esta disciplina.

55



A viagem, metafora do Plano Curricular em Artes, pode provocar acontecimentos, causar
rupturas, incidentes que impelem para o devir. Quantos sustos e prazeres uma viagem pode
provocar! A viagem pode ser ativadora de mutagdes, um movimento de desterritorializar (se) que
se converte em multiplos processos de experimentacdes. Trazer para perto do curriculo de Artes,
ampliando e desenvolvendo, dobrando e desdobrando conceitos como o de viagem, mapas,
deslocamentos, desterritorializar, estados de invencdo e aprendizagem inventiva é o que se quer
efetivar com esta proposta. As metdforas, as imagens, o modo coloquial de apresenta-la sdo como
uma camuflagem tentando se confundir com o préprio sistema de Artes.

Portanto, pensar os saberes de Artes com principios do rizoma significa compreender que
esses saberes propiciam varias conexdes. Ou seja, os saberes ndo sdo hierarquizados, ndo tém
ordem pré-estabelecida mantendo uma sequéncia linear e homogénea. No paradigma sistémico,
arte como rizoma, o processo de (re)construcdo do conhecimento ocorre na heterogeneidade que
pode ser isto e aquilo, as conexdes sdo as mais diferentes possiveis entre os variados saberes. Por
este motivo, sdo multiplas as abordagens utilizadas no ensino de Artes, pode-se comecar de
gualquer ponto para ir a um outro. S3o conhecimentos que oportunizam ir a varias direcoes
construindo mapas que sdao sempre reconstruidos com novas configuragdes, sempre voltados para
a experimentacao a partir da realidade de cada educador e seus educandos. Nesse sentido, o mapa
rizomatico “é aberto, é conectavel em todas as suas dimensoes, desmontavel, reversivel, suscetivel
de receber modificagdes constantemente” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 22).

Uma proposta para trabalhar os saberes de Artes com o paradigma do rizoma viabiliza
(re)montar um curriculo tradicional para ir além do esquema curricular habitual e criar novas
possibilidades de articulacao, de redes de conhecimento em artes, abertas que possam ter muitas
conexdes, estimulando a invengao e a imaginagao.

Nesse sentido, promover espag¢os de abertura para realizar a aprendizagem em processo,
serd decorrente de um fazer pedagdgico que os educadores, por um lado, investigam e aprofundam
saberes e por outro, ouvem e observam o educando, para desenvolver com ele percursos de
aprendizagem. Desse modo, ao contrario de um curriculo tradicional que coloca educadores e
educandos como executores do que foi estabelecido, o Referencial Curricular rizomatico de saberes
de Artes propde mover os educadores a atuarem como propositores e pesquisadores conectados
com avida, com conteudos abertos em conexdo a serem estudados e vivenciados com os educandos
gue compartilham a aventura de aprender.

Sabe-se que os planejamentos nem sempre retratam os pensamentos dos educadores ou as
suas proposicdes pedagdgicas, mas ha curriculos nas escolas brasileiras onde se pressupdem uma
concepcao de ensino de arte modernista. A obra de arte entra como uma tentativa de ampliacdo do
conhecimento das artes, mas parece focalizar obras e artistas mais do que a propria linguagem.
Assim também, a estreita ligacdo com a Histdria da Arte, destacando-se determinados artistas e
periodos, pode valorizar uma area de conhecimento centrada mais nos produtos-obras e seus
produtores consagrados do que em outros aspectos como os processos de criacdo dos artistas e dos
educandos, os elementos constitutivos das linguagens artisticas, a educacdao patrimonial, entre
outros.

Pautada na inadequada compreensdo da Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa, vé-se no
Brasil inteiro, uma falsa compreensdo do ensino de Artes no mundo contemporaneo. Valoriza-se a
obra e a biografia do artista, deixando ficar para fora da escola a producdo poética dos educandos,
a sua compreensao do universo da arte e da cultura visual e a potencialidade de viver o seu papel
como um ser da cultura, vivendo e inventando experiéncias.

Questdes mais abrangentes como as linguagens da arte, a multiculturalidade, os processos
de criacdo, a educacdo patrimonial e o espago para o desvelar a poética pessoal precisam encontrar
espaco nos planejamentos, é por essas questdes mais abrangentes que esta proposta se
fundamenta.
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A concepcdo de saberes de Artes nesta proposta, ndo enfatiza a Histdria da Arte, mas a
linguagem da arte, vendo-a como uma area de conhecimento e como construgao de conhecimento
rizomatico. A arte, como diz Pareyson (1984, p. 32), “é um tal fazer que enquanto se faz inventa o
por fazer e como fazer”. E ela, com seu modo de pensar e atuar, que fundamenta o Plano Curricular.
A linguagem da arte é o grande territorio desta viagem, todo ele presente em cada série/ano, mas
focalizado a partir de uma énfase, como se o olhar sobre a paisagem Artes fizesse um “zoom” em
um dos seus multiplos aspectos, sem ignorar os demais.

Para que o Plano Curricular se concretize é necessario um educador pensante de sua pratica
pedagdgica em Artes. Muito embora este educador se defronte com obstaculos e dilemas gerados
no fazer do seu oficio, como qualquer outro educador, independente do que sabe ou ndo, nestes
momentos ele é o modelo capaz de mover uma reflexao sobre o saber-fazer pedagdgico tomado
pelo sentimento da criagao.

Essa é a razdo do otimismo diante de educadores inquietos que se sentem insatisfeitos com
suas praticas. Neles, habita o sentimento de criagcdo. Neste otimismo, o Plano Curricular traz a ideia
de proposicdes pedagdgicas para amparar o educador no seu processo inventivo junto com seus
educandos, na criacdo do seu projeto apostando na busca por uma autoria pedagdgica. Esse é o
risco que vale a pena.

E um desafio alterar um modo de pensar pedagégico que se prende a contetidos a serem
desenvolvidos a partir de uma sequéncia de atividades.

Encarar esse desafio sempre inclui buscar outras vias que possibilitem uma mudan¢a no
pensamento, uma nova perspectiva de acao pedagdgica, o comeco de algo novo.

No rastro do caminho aberto pelos artistas Lygia Clark e Hélio Oiticica — para quem o artista
contemporaneo é o propositor — chega-se a ideia de proposi¢Ges pedagdgicas. Nela esta contida a
intencdo de desobrigar o educador do olhar executor que consome solu¢des para o seu fazer
pedagdgico. Diante disso, propde-se a experiéncia com problematiza¢cdes que deixam em aberto o
fazer do educador convidando-o novamente a exercitar nele estados de invencao.

A essa ideia de proposicdes pedagogicas, cabe gerar no educador o mesmo movimento da
experiéncia com a fita de Moebius, proposta na obra
Caminhando (1964) de Lygia Clark.

Nessa perspectiva, as proposicoes pedagdgicas impulsionam o educador a inventar a si
mesmo como professor-propositor-pesquisador elevando-se a condi¢cdo de criador dos préprios
percursos de aprendizagem, de autor do seu pensar-fazer pedagégico optando por caminhos que
possibilitem expressar a coautoria com os educandos.

A liberdade de cartografar seu préprio fazer pedagdgico como professor/propositor e
pesquisador, propicia a busca nesta concepcdo, que surge na forma de curriculo rizomatico, de
desenhar como Cartografia os saberes em Artes. Como diz Deleuze (1992, 173-174): “as aulas sdo
como um laboratdrio de pesquisa: dd-se um curso sobre aquilo que se busca e ndo sobre o que se
sabe”.

O conceito de projeto, ja apresentado como atitude metodolégica em todas as propostas
conceituais, € um dos platos da possivel metodologia para o estudo, producdo e pesquisa em, com
e sobre os saberes de Artes. Algumas outras propostas metodoldgicas podem ser elencadas:

= atitude investigativa de educadores e educandos, envolvendo curiosidade;

= problematizacbes constantes, gerando reflexdes e a invencdo de novos problemas,
desafiando o educando a inquietude de novas perguntas;

= conhecimento e acompanhamento dos processos de criacdo dos educandos,
considerando também suas histérias como aprendizes e fruidores da arte e
estabelecendo vinculos com eles;

= envolvimento do educando no encaminhamento de a¢des que promovam desafios no
fazer artistico e a leitura de sua producao subsidiando a construcao de significados;
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=» ampliacdo das oportunidades de leitura compartilhada de producdes artisticas
utilizando procedimentos adequados para a construgdao de significados pelos
educandos;

= pesquisas com coleta de dados, sensoriais e de informacdes, em diversas fontes, sobre
arte e sua sistematizacdo de modo a contextualizar, conceituar e ampliar o
conhecimento referente as tematicas trabalhadas nas proposicdes pedagdgicas: textos,
imagens, videos, sites e outras formas de informacao artistica;

= relagdes com outras culturas e épocas (deixando de centralizar a atencdo nas
vanguardas modernistas e na cultura europeia);

® saidas, propostas como expedic¢des culturais previamente preparadas, realizadas tanto
na escola, para ser percebida com um novo olhar, quanto em visitas a cidade, a artistas
e artesoes; a espacos e patrimonios culturais...;

» criacdo de agendas culturais, onde os educandos possam registrar tudo o que
observaram fora da escola ou em visitas planejadas. Essa agenda tem continuidade
durante os anos do educando no Colégio;

= integrac¢ado e articulagdao dos novos conhecimentos em Artes com o conhecimento que
os educandos ja possuem do contexto sociocultural local;

» valorizacdo de agcBes que possam promover a convivéncia, a multiplicidade, a
heterogeneidade de modos de ser, pensar, sentir e atitudes cooperativas, propondo o
contato e reconhecimento das diferencas de expressdes, valores ou habitos culturais de
diversos contextos socio-historicos;

= registros reflexivos das acdes e producdes realizadas, resultando em portfélios de cada
projeto, individuais ou coletivos, por meio de textos, imagens, videos, entre outros,
como uma das maneiras para registrar a processualidade da aprendizagem,
identificando o que acontece e como o educando desenvolve seu trabalho investigativo;

= avaliagdes constantes como modo de rever etapas nos projetos realizados;

= utilizagdo dos instrumentos metodoldgicos: observagao, registro, reflexao, avaliacao e
planejamento, como apoio a pratica em sala de aula;

o invengdo de formas de avaliagao, propondo classificacdes diversas dos trabalhos
realizados ou em processos dos educandos, como forma de aperfeicoar o olhar.

Estas sdo algumas das possibilidades entre outras a serem propostas e aplicadas.

O estimulo a participacdo e envolvimento dos educandos como coautores das proposicoes
pedagdgicas, considerando as opinides e decisdes assumidas pelo grupo durante o percurso, é o
objetivo da metodologia proposta. Para isso, visando aproveitar oportunidades ndo previstas
anteriormente ou adequacdes necessarias frente as respostas dos educandos, faz-se necessario um
processo de avaliacdo continua e abertura para rever o planejamento e realizar mudancgas de
percurso.
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5.1.3. Educagao Fisica

Apds diversas transformacdes sécio-histéricas, a Educacao Fisica reconfigurou seu objeto de
estudo: de uma visdo bioldgica e funcional do corpo, com uma acdo pedagdgica centrada na
melhoria dos movimentos, para uma compreensdao do movimentar- se enquanto expressado de
intencionalidades.

Diante disso, entende-se que o movimento humano é repleto de significados. E um meio
para expressar sentimentos, emoc¢des e toda producao cultural de um determinado grupo social. O
movimento humano é uma forma de linguagem. A partir de uma definicdo antropoldgica, entende-
se cultura como o conjunto de modos de vida de cada grupo social, constituindo-se em uma pratica
social.

Entre as praticas sociais ou formas culturais de cada grupo encontram-se as praticas
corporais que sao provenientes da intencionalidade comunicativa da motricidade humana
sistematizada, ressignificada e transmitida de geragao a gera¢ao em cada grupo cultural e em suas
infinitas hibridiza¢Oes. Esse patrimonio histérico-cultural se fixou pelas expressdes hoje conhecidas
por esporte, ginastica, luta, dancga, brincadeiras e outras manifesta¢cdes culturais expressas pela
motricidade humana. Estas prdticas corporais ou formas de manifestagGes culturais sao
denominadas de cultura corporal, cultura corporal de movimento ou cultura de movimento. A partir
deste processo, é possivel na atualidade ampliar a discussao sobre o movimento humano e afirmar
gue o objeto de estudo da Educacao Fisica escolar é a cultura corporal.

Inspirado em Sousa et al (2005), concebe-se a Educacdo Fisica como componente curricular
gue valoriza sua praxis, e pode contribuir com o esforgo coletivo de construcdo de uma escola
comprometida com a transformacado social que além de permitir o conhecimento critico da
realidade, seja também canal privilegiado de producdo de cultura onde os sentimentos, a
criatividade, o ludico, a corporeidade, enfim, ndo fiquem excluidos.

Evidentemente, tal proposta implica em buscar, permanentemente, explicitar os limites e
possibilidades enfrentados pelos cidaddos, oriundos da realidade sociopolitico- cultural e
econdmica que condiciona e determina as
relacOes pedagdgicas. Aos sujeitos envolvidos nesta relacdo, segundo os autores, ndo é o suficiente
a compreensao ou conscientizagdo de sua situagao no mundo para que as mudangas ocorram, pois
a perspectiva educacional apresentada neste Plano Curricular entende a tarefa pedagdégica como
pratica social possuidora de intencionalidade. Neste documento, pretende-se contribuir com a
transformacdo social compreendida e articulada ao contexto e no limite das demais praticas sociais.
A educacdo é, portanto, um ato dindmico e permanente de conhecimento centrado na descoberta,
analise e transformacao da realidade por aqueles que a vivem.

Sendo a escola o espaco determinado socialmente para a socializacdo do patrimonio cultural
historicamente acumulado, entende-se como funcao social da Educacdo Fisica escolar proporcionar
aos educandos, das diferentes etapas da escolarizagdo, uma reflexdao pedagdgica sobre o acervo das
formas de representacao simbdlica de diferentes realidades vividas pelo homem, historicamente
criadas e culturalmente desenvolvidas.

Nesse sentido, a Educacao Fisica promove uma pedagogia cujo principal objetivo consiste
em considerar o contexto sociocultural da comunidade escolar, e, por conseguinte, as diferencas
existentes entre os educandos, tornando estas diferencas e conhecimentos da cultura do educando
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— construidos fora dos muros escolares (familia, comunidade, igreja, clube, televisdo...), e, também,
dos seus saberes constituidos nos momentos de atividades extraclasse (entrada, intervalos e saida)
— condicBes de igualdade e ndo de critério para justificar discriminacdes e preconceitos. Em outras
palavras, ndo devem existir e prevalecer “técnicas corporais” melhores ou piores, a ndo ser que se
determine um modelo (cultura) unico a ser seguido, atitude que n3do condiz com a sociedade
multicultural atual.

Diante das incessantes producdes de novos conhecimentos e da especializacdo e
diferenciacdo dos saberes, é funcdo da escola buscar novos elementos para proporcionar aos
educandos a relacdo entre esses conhecimentos produzidos, a principio, em campos separados.
Nestes tempos, o conteddo de ensino da Educagdo Fisica precisa contemplar as aprendizagens
necessarias para uma profunda compreensdo sdcio-histérico- politica sobre toda a producdo em
torno das manifestacdes da cultura corporal, visando alcangar uma participacdo mais intensa e
digna na esfera publica. Com base nas reflexdes anteriores, apresentam-se na sequéncia algumas
finalidades e principios que fundamentam e orientam as ag¢des educativas e os processos de
decisdes dos educadores da Educacao Fisica.

No presente documento, no que se refere a metodologia, propGe-se o rompimento com o
modelo linear de distribuicdo de contelddos presentes tanto nos curriculos que contemplam os
conhecidos exercicios de fundamentos, culminando com a pratica esportiva, quanto a visao utilitaria
das brincadeiras infantis para a estruturacdao de uma base psicomotora do esquema corporal para,
em seguida, passar ao dominio da organizacdo espaco-temporal, desenvolvendo- se
sucessivamente.

Inversamente a postulada sequéncia: do simples ao complexo, preferiu-se um procedimento
gue coloca o educando, desde o primeiro momento, diante de uma tarefa complexa, global e
completa, em semelhanga ao que acontece nas atividades auténticas da vida social. Somente em
um segundo momento serdo propostas atividades especificas em relagdo as diferentes dimensdes
da manifestacdo estudada: organizacao do conteudo tematico, abordagem centrada em conceitos
especificos, experimentac¢do de diferentes procedimentos, entre outros, antes que o educando se
confronte novamente com a situagao complexa da tarefa inicial.

Em resumo, inversamente a proposta de um crescimento gradativo, o processo de ensino
tem inicio com a aproximagao intencional dos educandos com a manifestagao da cultura corporal
no contexto da pratica social. Ou seja, ndo se trata de explicar primeiro o jogo, ensinar as regras da
atividade em questdo ou treinar as habilidades motoras (fundamentos) e cognitivas necessarias
para sua realizacdo, mas trata-se de jogar a partir da pratica social do jogo.

Para que os educandos possam entender o patrimoénio cultural a sua volta, é necessario que
tais conhecimentos sejam ofertados, inicialmente, na sua formatacdo original, Para que se possa,
de forma coletiva, organizar as unidades didaticas que permitirdo aprofundar o conhecimento sobre
a manifestacdo da cultura corporal tematizada naquele periodo letivo para que a compreensao do
fendmeno seja ampliada. Por exemplo, joga-se botdo ou futebol de mesa a partir do conhecimento
gue os educandos dispdem a respeito desta manifestacao cultural.

Este processo, denominado problematizacdo por Freire (1967), permite aos atores sociais
discutir, refletir, analisar e perceber as inUmeras dimensoes da pratica social, como que a colocando
simultaneamente no mundo e no microscdpio. Ao concretizar esse processo, o resultado final
permitird romper com o sincretismo, que caracteriza a consciéncia ingénua, para atingir a visao
sdcio histérica da consciéncia transitiva-critica. Em relagdo a pratica citada da problematizagao, caso
os educandos apresentem diferentes saberes sobre o jogo de botdo, esses serdo debatidos
dialogicamente entre todos ou entre os pares do jogo, a fim de alcancar um ponto comum para
posterior socializacdo que sera submetido a avaliacdo e aos questionamentos daquele grupo de
educandos. Ndo se trata de aprender a partir de elementos simples conhecidos, mas de produzir
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um novo conhecimento como resposta as indagacdes surgidas a partir de uma situacdo real
complexa, recorrendo, individual e coletivamente, a multiplos procedimentos e acoes.

A partir dessa reflexao, compreende-se que a conhecida progressao linear do conhecimento,
apresenta-se como alternativa uma progressao em espiral que melhor figura em um desenho
curricular construido a partir de grandes temas.

Contraria ao seguimento de uma linha reta, que vai de um movimento a outro, de um
esporte a outro, de um jogo a outro, propde-se a progressao em curva, distanciando-se
gradualmente do tema, para voltar a aborda-lo mais tarde, a partir de uma dimensao ou de uma
perspectiva distinta.

Neste sentido, ndo sdo considerados os fundamentos desenvolvimentistas que
costumeiramente orientam as decisdes curriculares em Educacao Fisica, ou seja, a faixa etdria dos
educandos e o que eles sdo capazes de fazer. A tematica a ser abordada considerara as decisdes
coletivas estabelecidas com a comunidade escolar. Apds uma importante etapa de Planejamento
Participativo, o grupo de educandos e o educador problematizardo uma determinada manifestacao
da cultura corporal a partir dos conhecimentos disponiveis ao grande grupo.

Nesta proposta, o educando é visto como sujeito ativo que usa sua experiéncia e
conhecimento para resolver os problemas que surgem a todo instante. Sao esses problemas que
determinam os conteldos de aprendizagem e, por meio deles, a sequencia¢do é vista em termos
de niveis de abordagem e aprofundamento em relagdo as possibilidades de contato, uso e andlise
dos educandos.

A acdo sobre a realidade se apresenta como principal fundamento desta concepg¢do que
permite aos educandos analisar os problemas, as situagdes e os acontecimentos dentro de um
contexto e em sua globalidade, utilizando para isso, os conhecimentos presentes em sua
experiéncia sociocultural.

A pratica pedagdgica a partir da experiéncia dos educandos traz mudancas significativas para
0 processo de ensino e aprendizagem, pois rompe com a educagdo transmissora de conceitos
distantes, voltando-se a uma construcao de conhecimentos em estreita relagdo com o contexto em
gue sdo vivenciados, sendo, por esse motivo, impossivel antever, nas tematicas que serdo
problematizadas, determinados contetdos.

Desta forma, a teia de saberes necessarios (conteudos de aprendizagem) vai se constituindo
a medida que os problemas sdo respondidos. Na pratica, isto significa que duas turmas que partiram
do mesmo tema poderdo percorrer trajetérias de aprendizagem diferentes, adquirindo
conhecimento, portanto, de conteudos diversos. A formacdo dos educandos, nesse sentido, é um
processo global e complexo, onde conhecer e intervir ndo se dissociam.

Ao participar desse processo, o educando esta envolvido em uma experiéncia educativa em
gue a construcdo de conhecimentos integra-se as praticas simbolicamente significativas. Nessa
perspectiva, o educando deixa de ser um aprendiz do conteddo de uma area de conhecimento para
ser entendido como um ser humano que estd desenvolvendo uma atividade complexa e que nesse
processo se apropria, concomitantemente, de um determinado objeto de conhecimento cultural
enquanto forma-se como sujeito cultural. Isso significa que é impossivel homogeneizar os
educandos, desconsiderar sua histdria de vida, seus modos de viver, suas experiéncias culturais e
dar um carater de neutralidade aos conteudos, desvinculando-os do contexto sdcio-historico que
0s gerou.

O que se apresenta, portanto, ndo é a organizacdo do ensino a partir dos conteudos da
Educacao Fisica, e, sim, o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica centrada no entendimento
do préprio processo de construcao da sociedade. Esta prdtica pedagdgica possibilita resolver
guestdes relevantes para o grupo, gerando a necessidade de aprendizagem. Nesse processo, 0s
educandos tém acesso a conteudos de diversas disciplinas, entendidos como “instrumentos
culturais” valiosos para a compreensao da realidade e intervencdo em sua dinamica.
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Neste contexto pedagdgico, os educandos ndo entram em contato com os conteldos da
Educacdo Fisica a partir de conceitos abstratos e de modo tedrico (frequéncia cardiaca, saude,
sistema 4-4-2 do voleibol...), muito menos com movimentos ou exercicios descontextualizados
(“base quatro”, sequéncias pedagdgicas”, jogar a bola para cima e bater palmas enquanto ela cai,
exercicios “educativos”...) tal como ocorre em outras propostas curriculares. Nessa mudanca de
perspectiva, os contetdos deixam de ser um fim em si mesmos e passam a ser meios para ampliar
a formacdo dos educandos e sua interacdo com a realidade, de forma critica e dindmica. Rompe-se,
também, com a concepcao de “neutralidade” dos conteldos, que passam a ganhar significados
diversos, a partir das experiéncias sociais dos educandos.

Visando coletar informacdes sobre o patrimoénio da cultura corporal da comunidade, os
educadores poderao realizar pesquisas de campo visando
observar as praticas corporais existentes por meio de algumas questdes: Quais as praticas e os
artefatos relativos a cultura corporal existentes ou produzidos no bairro? Como e onde sdo
realizadas? Quem participa dessas praticas? Como e em quais espacos? Pergunta-se também sobre
as manifestacdes que os educandos conhecem, praticam ou praticaram e, ainda, sobre seus
familiares e pessoas proximas.

Para coletar essas informagdes, pode-se utilizar outras formas, como, por exemplo, as que
envolvem o didlogo com a comunidade nas diversas reunides realizadas na escola, com alguns
colegas de trabalho que residem no bairro ou diretamente com os educandos sobre os temas
especificos que serdo abordados naquele periodo letivo. Esse procedimento permitird configurar
um rol de saberes sobre as praticas corporais que os educandos ja conhecem quando chegam a
escola (a sua cultura corporal patrimonial).

Além dessas informacdes, questdes relativas ao espacgo escolar disponivel — as variaveis
proprias do meio e sua forma de organizagdo e administracdo —também sdo relevantes na condugao
do método, para que se possam dimensionar as possibilidades praticas de implementacdo do
curriculo. Se a escola apresenta as condi¢des necessdrias, é possivel realizar atividades na sala de
informatica, na sala de video, na biblioteca, realizar exposicdes ou apresentacdes, fazer pequenos
passeios em uma praga ou parque, centro esportivo, associacao de bairro, terreno, academia de
ginastica, escola de samba, campo de futebol, clinica terapéutica, empresas, entre outros, que
ampliarao significativamente os conhecimentos sobre a cultura corporal.

Nesta caracterizacao, aborda-se a possibilidade de deslocar os educandos em hordrio de aula
para realizar uma pesquisa ou atividade com o quadro de funcionarios, educandos de outra
série/ano ou turma e solicitar a um grupo de educandos (ou individualmente) de outra série/ano ou
turma para elucidar um tema. Deve-se estar atento aos procedimentos organizacionais da escola,
como o prazo para a reprodugdo e entrega de textos, ou questionar certos procedimentos habituais
relativos as reunies e aos passeios em horarios de aula.

As acles educativas, por sua vez, poderdo focalizar alternadamente diferentes
conhecimentos tedricos sobre as manifestacées corporais, o didlogo
com os saberes praticos dos educandos ao vivenciarem tais manifestacées e as reflexdes sobre sua
participacdo e envolvimento, considerando as diversas formas de interacdo no grupo e a relacao
dessas questdes com esferas sociais mais amplas.

O planejamento e replanejamento das diversas etapas de trabalho podera ser realizado pelo
educador junto com os educandos sempre que algo novo surgir ou quando houver, diante de uma
perda de foco, a necessidade de retomar a tematica inicial. Por meio da socializacao e organizacao
dos conhecimentos, os tdpicos serdao selecionados para que sejam pesquisados e discutidos; as
praticas corporais sejam vivenciadas; as visitas e passeios realizados; sejam convidadas as pessoas
gue colaborardao compartilhando seus saberes na escola; os textos, imagens, musicas e videos sejam
trabalhados e os momentos das experiéncias com os demais educandos da escola sejam socializados
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(apresentacdo nos eventos semanais da escola, exposi¢cdo de trabalhos nos dias de festa, portfélio
e producgdes dos educandos).

Como se pode observar, uma mesma manifestacdo da cultura corporal problematizada no
desenvolvimento das intervengbes, comumente serd apresentada de diversas formas pelos
educandos em conformidade com o seu patrimonio cultural. Este fato amplia o trabalho pedagdgico
pelas significativas possibilidades que apresenta e imprevisibilidade temporal, pois ndo hd como
estabelecer previamente sua duragdo (um trimestre...). Esse fator dependerd do Projeto Pedagdgico
da escola e dos encaminhamentos e problematizacdes durante as aulas.

Apds realizar um mapeamento, os educadores da escola terdo condi¢cdes de organizar o
curriculo por tematicas das manifestacdes da cultura corporal: o que sera estudado na Educacgdo
Infantil, nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Neste mapeamento,
sdo pesquisados os conhecimentos do grupo de educandos a respeito da manifestacao escolhida,
por meio do didlogo e questdes como “Quem conhece essa brincadeira que o colega apresentou?”,
“Alguém sabe mais alguma coisa sobre ela?”, “Existe uma outra forma de cantar essa musica?”.

A cada resposta, uma vivéncia poderd ser proposta aos educandos baseando-se na
contribuicdo especifica do colega. A vivéncia de cada pratica da cultura corporal dar-se-a4 com o
devido cuidado na distribuicdo equilibrada ao longo do ano letivo conforme a caracteristica, em seu
contexto sécio-historico, “cultural” da manifestacdo: jogos de meninos ou de meninas; atividades
ritmicas; cantigas de roda; modalidades esportivas populares ou ndo; dancas de diversos grupos
sociais; materiais didaticos de origens diversas, considerando o direito de todos estudarem e
vivenciarem todas as manifestagdes problematizadas.

Destacam-se, nesta questdo, as inUmeras ocasidoes onde cada regra, cada jogo, cada
procedimento serd debatido com os educandos, a fim de descobrir de forma coletiva uma
alternativa para realizacdo de uma determinada pratica corporal — que, inicialmente, era conhecida
no universo patrimonial de poucos educandos — com a participa¢ao de todos da sala. Essa atividade
permitird ao grupo experimentar uma forma de fazer e observar os procedimentos adotados para,
depois, refleti-los sempre a luz da participacao igualitaria de todos. Nesta perspectiva, podem ser
apresentadas questdes como: “O que estdo achando?”; “Alguém tem alguma questdo ou
sugestdo?”; “Esta ficando certo?”; “Como podemos fazer para que Fulano participe do jeito que ele
consegue?”; “Todos estdo fazendo do jeito que o Fulano tinha explicado ou h3 algum amigo que
ndo conseguiu?”’; “Todos estdo satisfeitos com a participacdo dos colegas na organizacdo da
atividade?”; “Todos estdo colaborando na execugdo do jogo?”.

Com intervenc¢des como essas, os educandos refletirdo sobre as manifestacées tematizadas
e serao estimulados a posicionar-se, expor suas ideias, seu modo particular de encarar o assunto e
rever suas atitudes. Com o passar do tempo, o questionamento do educador quase ndo serd
necessario.

Percebe-se que os aspectos atitudinais sdo mais bem explorados e trabalhados quando ndo
é o educador quem indica diretamente o problema. Isto ndo quer dizer auséncia, mas sim mediacao
com os educandos em busca da construcdo da autonomia para a participacdo coletiva. Ou seja, ao
apresentar uma manifestacdo da cultura corporal o educando ndo apenas estard sujeito aos
guestionamentos sobre a realizacdo da manifestacdo para dissipar duvidas, mas serd também
responsavel por mediar e organizar o debate.

Constata-se, dessa forma, que o “rompimento da inércia” desencadeado pelo educador e a
frequéncia com que esta situacdo se apresentara, facilitara o
ato pedagégico no decorrer do processo de aprendizagem. Quando a turma sentar-se para
conversar sobre a experiéncia, prontamente surgirdo ideias de reformulacdo e reorganizacao —
denomina-se esta etapa de ressignificacao.

Quando for encontrado um ponto de equilibrio, onde todos participem com suas
caracteristicas respeitadas, o formato final da brincadeira, danca ou esporte podera ser registrado
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em cadernos, cartazes, quadro e outros, constituindo-se em importantes recursos para identificar
as modificacdes nos educandos e nos conhecimentos.

Na possibilidade de haver mais de um encaminhamento, todos poderdo ser experimentados
em uma ordem estabelecida apds eleicdo do grupo. O formato final do jogo, a explicacdo final sobre
o conceito, a coreografia final, entre outros, caso ndo agrade a alguém, podera ser registrada com
um dos formatos experimentados que o educando julgue mais adequado, justificando-se perante o
grupo por qual razdo ndo gostou do elemento final eleito pelos colegas. Nesse sentido, cria-se um
espaco democratico para os educandos exporem suas opinides contraditdrias. Abre-se espaco para
o respeito a diversidade de ideias.

Caso isso ndo ocorra, incide-se novamente na construcdo da opressao e da resisténcia.

Estes procedimentos sdo muito importantes em razao da inadequacao de algumas formas e
conhecimentos das praticas da cultura corporal a escola. Assim, os educandos sdo estimulados a
refletir sobre uma luta, um esporte, uma danca... Considerando a nova realidade escolar — salas com
guarenta educandos, espacos restritos, materiais disponiveis, participacdo de todos os colegas...
Esses elementos comumente ndo estao presentes quando as praticas corporais acontecem no
espaco extraescolar.

Para estudar cada uma das manifestacdes da cultura corporal apresentadas pelos
educandos, serd importante obter maiores informagées sobre elas. Para tanto, o educador podera
utilizar diversas fontes para pesquisa prépria (Internet, revistas, livros, relatos pessoais por meio de
entrevistas...), visando orientar as pesquisas dos educandos, indicando algumas possibilidades pelas
referéncias presentes na biblioteca, sala de leitura, revistas e sites especializados, programas
televisivos, entre outros. Os educandos poderdao receber, antecipadamente, algumas perguntas
para orientar o estudo: Onde surgiu? Como? Como se realiza? Quais suas regras? Vestimentas?
Tradi¢Ges? Como costuma ocorrer? Com quais condi¢cdes? Com quais procedimentos técnicos? Com
guais materiais? Onde surgiu em primeiro lugar na comunidade? Qual a razao? Quem a trouxe?
Quem a desenvolveu? Onde ocorre ou ocorreu? Quando? Para quem costuma estar direcionada?
Com quais interesses? A quem atinge? — esta etapa denomina-se ampliac¢ao.

Esta proposta ndo se encerra na permanéncia e énfase daquilo que os educandos ja sabem
guando chegam a escola. Um bom encaminhamento das atividades tratard de problematizar as
praticas corporais que uma pesquisa ampliada sobre o tema poderd identificar. Os educandos
poderdo ser estimulados a descobrir novas informacGes sobre a manifestacdo da cultura corporal
problematizada e sobre essas novidades, sendo questionados conforme o processo anteriormente
vivido. Sempre haverd algo a descobrir e socializar, qualquer conhecimento podera ser
compartilhado com os colegas e experimentado. Um conhecimento “parcial” da pratica corporal
impedird o grupo de colocar em pleno funcionamento o jogo ou brincadeira, obrigando-o a
encontrar alternativas.

E muito importante que os educandos tenham acesso a produtos culturais especificos sobre
os temas estudados. Eles precisam saber que o universo de conhecimentos sobre as praticas
corporais excede as experiéncias imediatas e diretas do bairro e da regido, transcende o tempo e
encontra-se publicado e socializado nos veiculos de informacdo e comunicacdo. Assim, a etapa da
ampliacdo poderd promover atividades com outros recursos como televisdo, livros, jornais e
Internet. Os educandos ficardo entusiasmados pelas descobertas que o acesso a tais fontes lhes
proporcionara.

Finalizando o processo, recomenda-se, com base nos registros ao longo do processo de
aprendizagem, a elaboracdo de um produto final que podera ser uma apresentag¢do, uma exposicao,
um livro... desde que plenamente construidos pelos educandos e com sua participagdo em todas as
decisdes. Assim, a apresentacdo de ginastica ou danca devera ter sua trilha sonora, coreografia e
possiveis vestuarios escolhidos e elaborados de forma democratica. Convém recordar ao educador
gue as preferéncias musicais, gestuais, de roupas e aderecos podem ser, também, objetos de
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discussdo. Isso ndo significa, de modo algum, censura ou coibicdo. Se a tematica utilizada faz
apologia a atividades nao recomendadas pela escola, ou apresentam carater distorcido de outras
realidades, esse elemento podera ser o gerador de um debate chegando até a revisdo dos valores
da cultura escolar ou da cultura dos educandos. Ndo hd, neste método, uma questado fechada sobre
gualquer assunto.
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5.1.4. Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

A Colégio oferece o ensino da Lingua Inglesa do Maternal ao 92 Ano, adotando para isso uma
proposta bilingue, que amplia o contato dos mesmos com a lingua estrangeira.

Todo individuo constréi sua competéncia comunicativa com base na ampliacdo de seus
conhecimentos e de suas experiéncias linguisticas, desde a lingua verbalizada em casa, passando
por outras esferas de convivio social em que essa ou outras formas de linguagem sao utilizadas,
inclusive a aprendizagem de linguas verbalizadas por outros povos. Assim, cada individuo, no
decorrer de sua vida, estabelece rela¢gdes, mediadas pela linguagem, com diferentes grupos sociais
e sao essas experiéncias que definem sua identidade linguistica e cultural.

Convém deste modo, esclarecer que a competéncia comunicativa mencionada abrange

trés dominios distintos:

— competéncia linguistica — conhecimentos e habilidades que envolvem as dimensdes da
lingua enquanto sistema, tais como: Iéxico, fonologia, sintaxe, morfologia;

— competéncia sociolinguistica — condi¢des socioculturais da lingua em uso, tais como:
regras de polidez, variantes utilizadas por pessoas de diferentes geracdes, classes
sociais, géneros ou grupos sociais;

— competéncia pragmatica — significados pretendidos e criados pelos interlocutores
guando a Lingua é utilizada em contextos especificos. Desse modo, a competéncia
comunicativa ndo se restringe a oralidade, pois permeia toda a atividade da linguagem,
fazendo com que seja desnecessario adquirir competéncia linguistica (saber sobre a
Lingua) para, entdo, visar uma competéncia comunicativa (saber usar a Lingua em
contextos especificos).

Considerando a perspectiva plurilingue delineada neste Plano Curricular e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa na formacdo da identidade dos individuos, a Lingua
deve ser concebida, na disciplina Linguas Estrangeiras Modernas (LEMs), como um sistema que
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envolve ndo somente regras de gramatica, de formacdo de palavras e de pronuncia, mas,
principalmente, de uso contextualizado e de discurso. O ensino das LEMs, portanto, deve pautar-se
em principios que considerem: a natureza desse discurso; as habilidades necessarias para sua
criacdo e adequacdo em diferentes contextos socioculturais; os processos envolvidos na codificacao,
decodificacdo e memorizacao; as estratégias utilizadas pelos educandos no decorrer do processo de
aprendizagem.

Para que essa concepcao esteja presente no desenvolvimento das aulas de Linguas
Estrangeiras Modernas (LEMs), dois fundamentos sdo essenciais: o trabalho contextualizado e o
curriculo em espiral.

e O trabalho contextualizado: de modo geral, o ensino de Linguas, desde a
gramatica e traducdo, sempre priorizou o trabalho contextualizado. A nog¢do de
contexto, na gramatica e traducdo, estava fortemente associada aos textos
literarios utilizados como referencial para o ensino de gramatica e comparacao
entre dois sistemas linguisticos distintos: a Lingua estrangeira e a Lingua materna.
Dessa forma, o contexto propiciava o conhecimento das Linguas. Nos métodos
audiolinguais e audiovisuais, o ensino realizava-se com base em frases (e ndo em
palavras isoladas) que constituiam o contexto

para a aprendizagem de estruturas e de vocabuldrio em situagGes preestabelecidas.

Nesses métodos, o contexto propiciava ao aprendiz a possibilidade de adquirir
comportamentos verbais padronizados, que poderiam ser utilizados prontamente em situagdes
fixas.

Nas abordagens fundamentadas no ensino de Linguas para a comunicac¢do — referéncia para
este Plano Curricular —, a nogao de contexto se amplia e o discurso (oral ou escrito) passa a constituir
a unidade de ensino. Desta forma, mais do que simplesmente recriar situa¢des variadas em sala de
aula, tais como “na lanchonete”, “na escola” ou “na loja de roupas”, o contexto propicia a reflexao
sobre as intengdes e as escolhas dos interlocutores envolvidos em atos de comunicagdao. Nesse
sentido, o contexto recria uma rede de eventos — internos e externos ao individuo — e de fatores
situacionais, possibilitando, concomitantemente, o envolvimento do aprendiz em atos de
comunicacao e a reflexdo dos efeitos de significacdo e interpretacdo decorrentes desse
envolvimento.

O curriculo em espiral: a organizacdo de um programa de ensino deve antever
percursos de aprendizagem fundamentados nos principios de construcdo — do
concreto para o abstrato, do entorno imediato dos educandos para contextos
menos conhecidos — e retomada de conteudos. Esses principios devem ser
considerados tanto na organizacdo geral do programa de ensino, quanto na
organizacdo das atividades a serem desenvolvidas no decorrer de uma unidade
didatica ou de uma aula.

Assim, nos primeiros contatos com a Lingua estrangeira, é aconselhavel que os numeros de
1a9, por exemplo, sejam apresentados para que os educandos possam trocar numeros de telefone
e a aprendizagem dos numeros de 10 a 60 possa ser introduzida posteriormente permitindo que os
educandos troquem informacdes sobre horarios. Apds todos os nimeros terem sido estudados,
podem ser revistos para que os educandos falem de datas, quantidades, distancias e caracteristicas
de certos acidentes geograficos (altura de montanhas, profundidade de rios e lagos). Da mesma
forma, é possivel ao educador ensinar aos educandos a leitura de diferentes cardapios, por exemplo,
antes de propor a criacdo de um didlogo em um restaurante.

Pode-se, portanto, possibilitar que os educandos: aprendam o vocabuldrio relacionado a
pratos e bebidas; identifiqguem diferencas e semelhancas em variagdes nessa organizacao textual;
reconhecam aspectos culturais relacionados a culindria de outros paises; pratiquem as funcdes
comunicativas necessarias para realizarem seus pedidos.
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Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os educandos desenvolvem-se rapidamente
enquanto individuos e suas habilidades motoras e de pensamento encontram- se em processo de
amadurecimento. Neste sentido, é importante compreender que, nesta etapa, muito embora
encontrem-se em processo de aquisicdo da linguagem verbal e escrita em Lingua materna, os
educandos ainda ndao sdao capazes de entender plenamente a metalinguagem utilizada nas
explicacOes sobre a lingua, principalmente a explicitacdo de regras gramaticais. A exposicdo a lingua
estrangeira em situacdes comunicativas relevantes e interessantes para essa faixa etdria pode fazer
com que os educandos desenvolvam, gradualmente, seu senso de gramaticalidade, possibilitando
o inicio do processo de construcdo de representacles relacionadas as semelhancas e diferencas
entre a Lingua Inglesa e a Lingua Portuguesa.

Naturalmente curiosos, os educandos desta etapa escolar aprendem de varios modos:
observando, ouvindo, imitando, realizando atividades (brincando, pintando, fazendo trabalhos
manuais...), experimentando, imaginando... Assim, com o propdsito de explorar essa disposicdo
para aprender, é importante tornar o ensino de Inglés prazeroso e divertido, pois a experiéncia
inaugural pode ser marcante na definicdo as atitudes futuras dos educandos em relagdao a
aprendizagem da lingua estrangeira. E necessério considerar, também, que a rotina e a repeticdo
tém significados bastante peculiares aos educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
sdo elementos essenciais na criagdo de ambientes seguros que propiciam o desenvolvimento da
autodisciplina, da autoestima e da capacidade de aprender.

O fazer deve ser central: cantar, jogar, brincar, ouvir histérias, folhear livros, ler histodrias,
encenar. E nessa pratica que o ensino da Lingua, principalmente de vocabulario, ocorrera de
maneira contextualizada e concreta. Outro aspecto importante refere-se ao fato de que o educador
deve usar amplamente a Lingua Inglesa em sala de aula (ao dar instrucdes, descrever o ambiente,
falar sobre as ilustragdes em um livro), conjuntamente com gestos, acdes e ilustragées que facilitem
a compreensdo. Quanto mais os educandos ouvirem a Lingua Inglesa em sala de aula, mais
oportunidades de aprendizagem serao criadas.

Neste contexto, convém esclarecer que a Lingua Portuguesa sempre sera usada como
suporte, tanto para o educador quanto para os educandos, com o propésito de resolver dificuldades
de compreensao e, principalmente, nos momentos em que uma nova situa¢ao de aprendizagem,
gue ainda ndo faz parte da rotina estabelecida, for introduzida. Convém, ainda, lembrar que os
educandos costumam “falar para aprender” e, naturalmente, acabardo recodificando, em Lingua
Portuguesa, grande parte do que o educador disser em Lingua Inglesa.

O trabalho com essa faixa etaria deve ser pautado em trés atividades bdsicas: musicas,
histdrias e jogos, todas elas amplamente apoiadas em ilustracdes e linguagem corporal.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
ser considerada como um processo gradual, continuo e interativo por exceléncia. No contexto
escolar, ainteracdo em sala de aula ndo ocorre unicamente entre educador e educandos, mas entre
os proprios educandos, especialmente quando desenvolvem atividades em pares ou pequenos
grupos. O processo interativo também ocorre entre um educando e o material que utiliza, quando
desenvolve uma atividade especifica em classe ou em casa. Assim, a abordagem a ser utilizada pelo
educador deve garantir oportunidades de interagdo em situacdes de comunicac¢do, que permitam
aos educandos aprender a trocar experiéncias, expressar suas ideias e opinides, bem como ouvir e
respeitar as de seus colegas e educadores.

Pode-se afirmar que uma lingua estrangeira é melhor aprendida se for utilizada para dar
conta de algo que realmente seja importante, interessante e, principalmente, significativo para os
aprendizes. Desse modo, as atividades propostas pelo educador devem ser variadas, contemplando
temas e contextos que propiciem, ao maximo, a explorac¢do e o desenvolvimento das capacidades
cognitivas e afetivas dos educandos. Assim, atividades que exijam analise, comparacdo, progndstico
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ou avaliacdo de uma situacdo ou caso, por exemplo, irdo fazer com que os educandos naturalmente
explorem os seus conhecimentos prévios e os relacionem ao tépico em estudo.

E importante, também, desenvolver atividades que possibilitem o trabalho integrado das
guatro habilidades linguisticas (ouvir e compreender, falar, ler e escrever). Ao abordar, por exemplo,
o tdpico planos para o futuro pode-se fazé-lo em varias etapas:

— leitura de um texto, realizada pelos educandos, sobre o assunto;

— discussao oral em pequenos grupos, orientada por perguntas realizadas pelo educador,

sobre as principais informacgdes do texto;

— preenchimento, por escrito, de um quadro que sintetiza as informacdes obtidas por
meio da leitura e da discussao;

— recolhimento e redistribuicdo dos quadros de informagdes entre os grupos, de modo
gue um grupo possa ler e avaliar o que outro grupo fez;

— correcao dos quadros, dirigida pelo educador, explorando, ao maximo, as respostas
obtidas pelos grupos;

— preenchimento individual, por escrito, de um quadro semelhante, no qual cada
educando inclui informacdes obtidas ao ouvir um texto dudio gravado sobre o tema em
estudo;

— leitura e verificacdo oral das informacgdes nos quadros.

Assim, compreende-se que um tdépico simples pode prestar-se ao uso efetivo da lingua e
de suas modalidades, pois, quando trabalhadas de modo integrado, as atividades comunicativas
incentivam os educandos a ouvir, pensar, partilhar ideias, fazer, agir...

O aprendiz deve ser protagonista e suas experiéncias, no decorrer de todo o processo, sao
elementos essenciais para que ele possa desenvolver sua competéncia comunicativa. Isso significa
que atividades meramente imitativas, tais como “ouvir e repetir” ou “ler e copiar”, precisam ser
substituidas por situacdes de aprendizagem em que a Lingua é usada para a comunicacdo. Essas
atividades devem ser planejadas de acordo com o nivel de proficiéncia dos educandos, suas
caracteristicas e necessidades.
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5.2. Area de Ciéncias Humanas
5.2.1. Histdria

A disciplina de Histdria possui diferentes formas de conceituacdo e organizacdo. A
multiplicidade de povos e culturas que tém sido estudados em tempos e espacos diferentes, a
diversidade de vivéncias no interior de uma determinada sociedade e os avangos dos estudos no
campo do conhecimento histdrico nas ultimas décadas do século XX, ampliaram a atuagdo dessa
area de conhecimento na medida em que grupos e classes sociais manifestaram especificidades de
linguagens, representacdes de mundo, valores, relagdes interpessoais e criagdes cotidianas.

A Historia é entendida como préatica social a medida em que discute a temporalidade das
experiéncias humanas mediadas pelas relagGes sociais, o que possibilita estabelecer o didlogo entre
0 passado e o presente, permitindo: ...recuperar agdes e representagdes da a¢cdao dos diversos
sujeitos que participam ou participaram da trama histdrica; entender os desafios e conflitos
colocados para os homens e mulheres, em cada tempo e lugar considerado; perceber o modo como
os sujeitos enfrentaram — ou ndo — esses desafios e conflitos; que projetos elaboraram e de que
forma contribuiram para a mudanca ou para a permanéncia de suas condi¢cdes de existéncia.
(ZENUN; MARKUNAS, 2005, p. 31)

Nesse sentido, a escolha dos temas possibilita desvelar as expressdes e acdes dos grupos
sociais que, muitas vezes, foram silenciadas ou excluidas da memdria histérica. Sendo assim, é
fundamental conhecer os desafios apresentados em cada época e lugar, compreendendo como
foram tratados pelos sujeitos histéricos. Para tanto, faz-se necessario responder questdes como:
guais sdo os sujeitos (individuos, grupos ou classes) em que se deve concentrar os estudos e
pesquisas? Quais as fontes documentais? Quais ordenag¢des temporais devem prevalecer?

O saber histérico escolar, na sua relacdo com o saber histérico acumulado, compreende,
de modo amplo, a delimitacdo de trés conceitos fundamentais que refletem distintas concep¢oes
de Histdria, cuja escolha orienta a definicdo dos fatos que serdo investigados, das expressdes dos
sujeitos e das nocdes de tempo histérico que serdo trabalhadas: conceito de fato histdrico, de
sujeito histérico e de tempo histérico.

Os fatos histdricos podem ser compreendidos como ag¢des humanas significativas,
escolhidas a partir de uma visdo de Histdria que contempla determinados momentos do passado
mais proximo ou distante, de carater material ou mental, que destaguem mudancas ou
permanéncias ocorridas na vida coletiva.

Os sujeitos histdricos, por sua vez, sdo entendidos como agentes de acdo social que
significam os estudos histdricos. Dentre eles identificam-se individuos, grupos ou classes sociais que,
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em diferentes contextos histéricos, com especificidades e caracteristicas proprias, lideres ou nao,
que atuaram e atuam em grupo ou isoladamente, lutaram e lutam por transformagdes (ou
permanéncias) mais amplas ou situacdes cotidianas e produzem, para si ou para uma coletividade,
novas possibilidades histdricas.

O conceito de tempo histérico, em suas multiplas dimensdes, resulta da construcdo

histdrica cultural dos diferentes povos, ao longo da sua existéncia.
Contém a ideia de sucessdo e dura¢des temporais que propiciam a percep¢ao das mudancas e
permanéncias nas vivéncias humanas (acontecimentos pontuais, de média ou longa duracdo)
expressadas por meio de mitos, ritos, calenddrios e memdrias preservadas pelos grupos,
comunidades locais ou amplas, que permanecem de geracdo a geragao.

O tempo da duracdo, a partir da identificacdo das mudancas e permanéncias no modo de
vida das sociedades, auxiliard na percepcdo das diferentes temporalidades — as questdes
estruturais, conjunturais e cotidianas dos diferentes grupos humanos, nas vivéncias de diferentes
ritmos, muitas vezes em um mesmo espaco e sociedade. A velocidade com que as mudancas
ocorrem identificam os ritmos da duracdo: do fato (acontecimento breve), da conjuntura (periodo
longo) e o da estrutura (periodos que perduram por gera¢cbes). H4 que considerar, também, as
periodizacdes, pois essa forma de trabalhar o tempo, assinalando as continuidades e as
descontinuidades, implica escolher determinados marcos histéricos que definirdo quais sdo as
memorias a serem preservadas. Nesse sentido, é importante lembrar que essa escolha permite
tanto ensinar a periodizar quanto questionar e discutir a possibilidade de outras periodizages,
elegendo marcos histdricos significativos para outros povos.

Edgar De Decca 1(1998) define processo histérico como entendimento dos eventos
histéricos por sua projecao espaco-temporal, ligagdes com outros eventos e processos e analise de
permanéncias e mudancas, fatores que permitem a compreensao de como as mudancas ocorreram.
Assim, por haver multiplas e simultaneas possibilidades de relagdes na histdria, as articulagdes de
um processo histérico dependem das perguntas realizadas ao estudd-lo. Dessa forma, as relagdes
entre processos e eventos histéricos ndo tém um sentido Unico, unilateral e unilinear, nem
significam somente relacdes de causalidade ou hierarquia.

O modo de compreender a Histdria se reflete, entdo, na abordagem dos principais
conceitos da disciplina e na pratica pedagdgica em sala de aula, possibilitando apresentar as
experiéncias das pessoas que convivem com o educando (pais, educadores, membros da equipe
escolar, vizinhanca...) e de outros grupos sociais do presente, para dialogar com os sujeitos do
passado na busca de significados para as diversas experiéncias individuais e coletivas.

Considera-se, entdo, que o ensino de Histéria envolve relacGes e compromissos com o
conhecimento histdrico, de carater cientifico, com reflexdes que se processam no nivel pedagdgico
e com a construcdo de uma identidade social pelo estudante, relacionada as complexidades
inerentes a realidade com que convive. (BRASIL, 2000, p. 33)

Sendo assim, abrem-se outras possibilidades para o trabalho com as categorias de
identidade e tempo, rompendo com a ideia de supremacia de um grupo sobre outro (no¢des de
semelhancas e diferencas que revelam o conflito nas relagbes entre o “eu” e o “outro”) e de
progresso inerente a dinamica histérica (mudancas, permanéncias e rupturas), indicando que o
tempo ndo é apenas uma sucessao linear de acontecimentos, o que torna essas nogdes essenciais
para a reflexdo da Histdria e a compreensdo de que: ... o tempo pode ser apreendido a partir das
vivéncias pessoais, pela intuicdo, como no caso do tempo bioldgico (crescimento, envelhecimento)
e do tempo psicoldgico interno dos individuos (ideia de sucessdo, de mudanca). E precisa ser
compreendido, também, como um objeto de cultura, um objeto social construido pelos povos,
como no caso do tempo cronoldgico e astrondmico (sucessdo de dias e noites, de meses e séculos).
(BRASIL, 2000, p. 37, grifos do autor).
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O ensino de Histéria, nessa perspectiva, permite situar as questdoes nas dimensées
estruturais, conjunturais e cotidianas dos diferentes grupos humanos, muitas vezes organizados em
um mesmo espaco e sociedade. Essa reflexdo é fundamental para a constituicdo do cidadao, pois é
compreendida como a possibilidade de reconhecimento do espaco publico enquanto lugar de
discussdo coletiva e participacdo critica, visando o interesse de todos. Para tanto, é importante
enfatizar procedimentos que possibilitem a reflexao acerca do seu préoprio fazer e do fazer histdrico,
propiciando aos educandos condicbes para compreenderem o mundo em que vivem e se
reconhecerem como integrantes de uma cultura, em um determinado tempo e espago. Isso envolve
proporcionar condi¢cdes aos educandos para que percebam as marcas do passado em seu préprio
tempo, demonstrando como o vivido (aqui e agora) define as formas de atuar e “ver” o passado, ou
seja, compreender que a construcdo do conhecimento é histérica e contém diferentes
compreensdes sobre o mundo.

Esse processo ndo consiste em transmitir simples informagdes, mas enfatiza a formacao do
pensamento histérico, trabalhando, sempre que possiveis diferentes visdes que suscitem leituras
criticas da realidade. Busca-se, com isso, proporcionar aos educandos condi¢cdes para que se
apropriem de nogdes e conceitos, tais como mudangas e permanéncias, semelhancas e diferencas,
dominacao e resisténcia, utilizando-os como instrumentos de analise das diversas realidades sociais,
em diferentes épocas e lugares. Nesse processo, cria-se a possibilidade de exercitar a participacdo
e a capacidade critica na construcdo do conhecimento e da realidade, com autonomia para assumir
a explicagao que lhe parecer mais apropriada.

A Histdria, concebida nesse Plano, é compreendida como resultado dos debates da
historiografia contemporanea acerca das diferentes abordagens, inclusdo de novos objetos e temas
gue se sustentam em uma pluralidade de fundamentos tedricos e metodoldgicos.

Dessa forma, sugere-se o estudo de novos temas em diferentes épocas e lugares, o uso de
diferentes linguagens e fontes, estimulando as pesquisas e, concomitantemente, criando
oportunidades de trabalhos interdisciplinares e coletivos.

Na perspectiva da construcao da identidade e consolidacdo da formacao da cidadania, sao
fundamentais as vivéncias coletivas que estimulam a percepcdo do outro e contribuem para
evidenciar os conflitos inerentes ao convivio social.

Assim, os procedimentos bdsicos de trabalho devem valorizar, inicialmente, os saberes que
os educandos possuem do tema abordado, oportunizando momentos de socializacdo de
informagdes e opinides. Na construgao do conhecimento histérico é fundamental a reflexao sobre
as vivéncias e as producdes humanas, materializadas no seu espaco de convivio direto e nas
organizacoes das sociedades em tempos e espacos diferentes, reconhecendo-as como decorrentes
de contradicdes e de regularidades histéricas. As contradicdes, os conflitos, as mudancas, as
permanéncias, as diferencas e as semelhancas existentes no interior das coletividades e entre elas,
sdo enriquecedoras, ao considerar-se a existéncia multipla de sujeitos, grupos e classes (com alguns
interesses comuns e outros diferentes), a multiplicidade de acontecimentos (econémicos, sociais,
politicos, culturais, cientificos, filosoficos, religiosos) e a multiplicidade de legados histdricos
(continuos e descontinuos no tempo).

Dessa maneira, no Ensino Fundamental, é essencial:

— Estimular o levantamento de hipdteses, propondo novos questionamentos da realidade
organizada no presente, pois a escolha de conteudos histdricos envolve explicitacdes e
interpretacdes das acdes de diferentes sujeitos, da selecdo e organizacao de fatos e da
localizacdo de informacGes no tempo histdrico. As explicacdes para os questionamentos
propiciam a emergéncia de conflitos, de contradicGes e diversidade de possibilidades de
compreensdo dessa realidade, resultantes das acBes dos sujeitos historicos,
possibilitando trabalhos como: diferentes leituras de jornais e revistas, debate sobre
problemas do bairro ou da cidade, realizacdo de pesquisas de cunho social e econémico
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entre a populacdo, identificacdo de diferentes propostas e compreensdes defendidas na
sociedade para superar seus problemas, situagdes em que aos educandos buscam as
suas proprias solucdes e estratégias de intervencdo sobre a realidade (escrever cartas
as autoridades, fazer exposi¢des para informar a populacdo), o aprendizado de como ler
documentos variados, tanto aqueles que podem ser encontrados na realidade social
(construgdes, organizacdo urbana, instrumentos e relacionamentos de trabalho, meios
de comunicacdo, vestimentas e relagGes sociais) como, também, producdes escritas,
imagens e filmes.
Ensinar procedimentos de pesquisa para favorecer a ampliagdo do conhecimento dos
educandos, incentivando, por exemplo: as trocas de informagdes, socializagdo de ideias,
autonomia de decisdo, percepcao de contradicdes, construcdes de relacdes, atitudes de
confrontos, dominios linguisticos — escritos, orais, iconograficos, cartograficos e
pictoéricos.
Estimular o uso de diferentes linguagens na apresentagao dos resultados das pesquisas,
estudos ou produtos culturais, como: livros, murais, exposi¢des, teatros, maquetes,
guadros cronoldgicos, mapas, entre outros que possam ser socializados com os colegas
da classe, da série/ano, da escola e com a comunidade.
Estimular atitudes de autonomia em relacdo aos seus estudos e pesquisas, propondo: a
participacdo nas decisdes dos encaminhamentos das diferentes atividades, o
desenvolvimento de procedimentos que envolvam questionamentos, reflexdes,
analises, pesquisas, interpretacdes, compara¢des, confrontos, organizacdo de
conteldos histdricos. Momentos que propiciem a participacao dos educandos.
Compreender a importancia dos documentos como fontes de informacgdes, cuja
interpretacdo, andlise e comparacdo sdo necessarias para a percepc¢do da realidade,
visto que o conhecimento histérico é construido em uma determinada época,
comprometido com questdes de seu proprio tempo. Essa compreensdo envolve,
também, escolha de abordagem, reflexdo e organizacdo de informacdes,
problematizacdo, interpretacao, analise, localizacao espacial e ordenag¢do temporal de
acontecimentos da vida coletiva, registrados, de algum modo, por meio de escritas,
desenhos, membdrias individuais e coletivas, fotografias, instrumentos de trabalho,
fragmentos de utensilios cotidianos e estilos arquiteténicos, entre outras possibilidades.
As fontes de informagdes podem ser cartas, livros, relatérios, diarios, pinturas,
esculturas, fotografias, filmes, musicas, mitos, lendas, falas, espacos, construcdes
arquitetdnicas ou paisagisticas, instrumentos e ferramentas de trabalho, utensilios,
vestimentas, restos de alimentos, habita¢des, meios de locomog¢ao e comunicagao. Sao,
ainda, os sentidos culturais, estéticos, técnicos e histdricos que os objetos expressam,
organizados por meio de linguagens (escrita, oralidade, numeros, graficos, cartografia,
fotografia, arte).
Construir sinteses histdricas, explorando as relagdes entre os momentos significativos
da histdria local, regional e nacional. Solicitar a criacdo de:

Calendarios e medicbes de tempo, localizando acontecimentos de curta, média e

longa duracdo (anos, décadas, séculos);

Sinteses cronoldgicas, incluindo e relacionando acontecimentos da histéria local,

regional, nacional e mundial;

Linhas de tempo, relacionando a histéria local com a histéria regional e nacional;

Diferentes periodizacbes histdricas para identificar mudangas econOmicas, nas

organizagdes politicas, nos regimes de trabalho, nos costumes, nos

Movimentos sociais e étnicos, no modelo de vida rural ou urbana, nas relacbes entre

as politicas locais e nacionais.
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Conhecer as obras de conteudo historico produzidos por especialistas, como: livros
didaticos, enciclopédias e meios de comunicacdo de massa em que a narrativa dos
autores — em parte influenciada pelas ideias de sua época — é resultado da selegao
de fatos histdricos, escolhas de sujeitos histdricos, organizagao temporal das analises
e relagbes entre acontecimentos. Para isso, pode-se questionar e dialogar com os
textos explorando: em que contexto histérico foi produzido? Quais os fatos e os
sujeitos histdricos privilegiados? Ha a possibilidade de privilegiar outros sujeitos e
outros fatos? Como o tempo esta organizado? Quais os argumentos defendidos pelo
autor? Como esta organizado o seu ponto de vista? Existem outras pessoas que
defendem as mesmas ideias? Como pensam outras pessoas? Como se pode pensar
de modo diferente do autor? Qual é a opinido pessoal sobre o que o autor defende?
Especificamente em relagdo aos educandos das séries/anos iniciais, que estdo no
inicio da alfabetizagdo, estimula-se a leitura de diferentes obras humanas, de
preferéncia os trabalhos com fontes orais e iconograficas e, a partir delas,
desenvolver trabalhos com a linguagem escrita.

Para tanto, recomenda-se:

— Trabalhar com fontes documentais e procedimentos especificos, como:

imagens (fotografias, filmes, ilustracGes), mapas, depoimentos, edificacbes, objetos
de uso cotidiano, pesquisa bibliografica;

levantamento e organizacdo de informacdes, leitura e formas de registros;

leitura das diversas fontes de informacgao, identificando as especificidades das
linguagens dos documentos — textos escritos, desenhos, filmes.

Trabalhar com os documentos:

analisar documentos de diferentes naturezas;

trocar informacgdes sobre os objetos de estudo;

comparar informagdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo acontecimento,
fato ou tema historico;

formular hipéteses e questdes dos temas estudados;

registrar de diferentes formas: textos, livros, fotos, videos, exposi¢cdes, mapas, entre
outros.

— No que se refere ao trabalho com a tematica do 62 ano, é interessante fazer uso de
material préprio dos educandos, como objetos e imagens, transformando sua prdépria
realidade em objeto de estudo.

— Para isso, os procedimentos de observacdo, descricdo, registro e interpretacdao sao
desenvolvidos tanto na leitura das imagens de familia (retratos e paisagens mais amplos)
guanto na leitura de objetos (da prdpria infancia, de antepassados) que revelam outros
tempos e lugares. Essas leituras possibilitam discutir a questdo das diferentes
percepcles, tanto no que se refere ao conteldo especifico da imagem/objeto quanto
na nocdo que ajuda a compreender as tematicas propostas (especialmente nos 62 e 72
Ano, periodos em que os educandos estdo ligados as questdes da identidade e do
encontro/confronto de culturas).

— Apreendidos esses procedimentos, podem ser ampliados para visitas a sitios
arqueoldgicos (ou construcdo de simulacdes) e exposicdes sobre temas relacionados a
tematica em pauta.

— Otrabalho em grupos é de fundamental importancia para aprender a ouvir, argumentar,
articular ideias, ser tolerante e ponderado, ter respeito pelo outro.

— Ultrapassa o mero sentar junto ou fazer uma parte do trabalho para depois agrupar e
entregar, organizar uma atividade em fases diversas, em que a configuracao do grupo
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se altera progressivamente. O trabalho em grupos &, essencialmente, uma forma de
propiciar o didlogo entre varios educandos, iniciando pelo individual, passando para as
duplas ou trios e, eventualmente, culmina com uma grande discussdo geral da classe.
Esse procedimento é valido ndo somente para grandes projetos, mas também para as
discussdes conceituais, em que uma ideia especifica é discutida e reescrita em diferentes
textos. Assim, tem-se 0 encontro de varias compreensoes.

— Saidas para entrevistas e visitas a exposi¢des ou locais especificos sao oportunidades
para experiéncias interdisciplinares interessantes, desde que nao sejam vinculadas de
forma artificial ao trabalho da sala de aula. E importante orientar os educandos na
elaboracgao de roteiros e forma de registro da atividade executada.

— E necessdria a atencdo para diferenciar essas atividades dos Estudos do Meio que sdo
mais amplos e possuem fundamentagao diferenciada.

— A leitura de filmes é também uma estratégia interessante ao tratar de producdes de
varios paises e épocas, a fim de levar os educandos a exercitarem a percepc¢ao de outras
realidades existentes no mundo.

— E significativo, ainda, propor aos educandos pesquisas de diferentes culturas que se
encontraram e entraram em conflito (por exemplo, na Antiguidade, Europa, Asia e
Oriente dos séculos VI a XI, na Africa e América nos séculos XV e XVI). Esta proposta
pode realizar-se, se possivel, por meio da apresentacdo de documentos que retratem a
leitura da situacdo das partes envolvidas. Convém manter um espaco na sala de aula
gue possibilite a exposicdo de atividades dos educandos e a construcdao de um mural de
noticias, questdes dos educandos, propostas de trabalhos... Pode-se, também, construir
uma linha do tempo para contribuir a organizacdo dos assuntos, apropriacdo das
diferentes temporalidades e no¢des (ordenacdo, duracdo, simultaneidade...).

— Ha uma diversidade de jogos que podem ser utilizados na escola que possibilitam a
criacdo de cenarios e contextos onde conceitos e fatos podem ser explorados com
criatividade. Ainda, a elaboracdo de jogos realizada pelos educandos, para uso dos
colegas, possibilita pesquisas e discussdes para a articulacdo de conceitos e fatos,
colaborando para uma aprendizagem ludica.

— Nos Uultimos anos do Ensino Fundamental os educandos tém referenciais que lhes
possibilitam questionar e argumentar com maior conhecimento do material
apresentado, o que torna possivel ao educador propor atividades com leituras de
imagens (fotografias, desenhos, filmes, pinturas rupestres...), textos variados, mapas e
objetos, individualmente e em grupos. A diversidade de percepcdes e documentos
possibilita, também, o levantamento de diferentes interpretacdes e versdes para um
mesmo evento, ampliando o debate sobre a ndo existéncia da neutralidade em Histéria.
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5.2.2. Geografia

O ensino de Geografia tem, como elementos disciplinares norteadores, as vertentes
tedricas da Geografia Humanistica e da Geografia Critica. Estas vertentes estruturaram-se como
correntes do pensamento geografico a partir da década de 1970, dentro de um movimento desta
ciéncia, representando uma forma de superagdo das bases tedricas positivistas da Geografia
Tradicional, que vigorava até entdo no meio académico. A proposta era mudar os rumos dessa
ciéncia, analisando e refletindo sobre a realidade a partir de duas abordagens:

— Geografia Humanistica: analise dos fatos e processos considerando a subjetividade dos
individuos, sua afetividade, cultura, identidade com o lugar onde vivem, visando
compreender, sobretudo, as relagdes sociais existenciais.

— Geografia Critica: analise dos fatos e processos dentro de uma perspectiva histérico-
dialética, visando compreender, principalmente, as rela¢des sociais de producao.

Com base nessas abordagens, o espaco, objeto de estudo da Geografia, sera concebido

nesta Proposta, a partir de duas dimensdes:

— Como espaco vivido, local de experiéncias existenciais e simbdlico-afetivas dos
individuos em particular e em sociedade. A Geografia Humanistica valoriza o imaginario,
os sentimentos e as representagdes que as pessoas e a coletividade constroem a
respeito dos lugares e paisagens.

— Como espaco geografico, produto das a¢des humanas sobre a natureza e das relagdes
entre os proprios seres humanos em sociedade. A Geografia Critica entende que as
sociedades estdo constantemente transformando o espacgo geografico no decorrer do
tempo histérico, por meio de diferentes modos de producdo, das inovac¢des tecnoldgicas
e de novas relacGes sociais de trabalho.

Como toda ciéncia a Geografia possui alguns conceitos-chave, capazes de sintetizarem a

sua objetivacao, isto é, o angulo especifico com que a sociedade é analisada, angulo que confere a
Geografia a sua identidade e a sua autonomia relativa no ambito das ciéncias sociais. Como ciéncia
social a Geografia [...] é objetivada via cinco conceitos-chave que guardam entre si forte grau de
parentesco, pois todos se referem a acdo humana modelando a superficie terrestre: paisagem,
regido, espaco, lugar e territério. (Corréa Castro, 1995, p. 16)

Nesse sentido, paisagem, regido, espaco, lugar e territdrio, irdo compor a base da estrutura
desta proposta, de outros conceitos e nog¢des fundamentais associados a dinamica e ao conteldo
temporo-espacial de processos e fendmenos, tais como cultura, trabalho, técnicas, tecnologias,
redes, fluxos e globalizacdo. Esse conjunto de conceitos e nog¢des conduzird os conteudos
programaticos, apresentados, reapresentados e aprofundados a cada ano escolar.

Em relacdo as habilidades, é importante destacar a observacdo, a descricdo, o registro, a
comparacao, a andlise e a realizacdo de sinteses, afora aquelas muito caracteristicas do fazer
geografico, como a procura de relacdes e explicacdes para os fatos sociais e fendmenos naturais em
diferentes escalas geograficas de analise.

Na perspectiva renovada da Geografia, o trabalho com elementos da natureza devera se
dar sob uma visdo integradora entre as dindmicas sociais e as dinamicas naturais. Assim, esta
Proposta visa mostrar aos educandos que o espaco geografico e as paisagens terrestres sdo
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produtos tanto das relacdes de interacdo e interdependéncia entre os elementos naturais da
biosfera, quanto das interferéncias humanas sobre esses elementos (relevo, rios, florestas, mares,
clima e outros) e, consequentemente, sobre os ecossistemas do planeta.

O estudo dos fatos sociais e fendbmenos naturais devem considerar as diferentes escalas
geograficas de anadlise. Isso significa dizer que o processo de aprendizagem de conceitos e
habilidades, no contexto da disciplina de Geografia, deve levar em consideracdo uma visao escalar
do espaco geografico, de forma que se possa articular, sempre que necessario, as escalas: local,
regional, nacional e mundial, para uma melhor apreensdo da realidade socioespacial
contemporanea e pretérita.

A partir de todos os aspectos mencionados, pretende-se que os conteldos propostos
possibilitem aos educandos apreender a realidade socioespacial que os cercam de forma critica e
experiencial, identificando-se como agentes construtores do espacgo geografico, reconhecendo que,
direta ou indiretamente, participam das a¢des sociais interferem nas dinamicas naturais, seja em
nivel: local, regional ou global, o que confere ao ensino de Geografia um papel decisivo na formacado
do educando cidadao.

Nesta Proposta para a drea de Geografia, entende-se como fundamental que os educandos
desenvolvam habilidades associadas a linguagem cartografica. A Cartografia, como proposta deve
ser trabalhada desde o inicio da escolaridade. Ela contribui ndo apenas para que os educandos
compreendam os mapas, mas também para desenvolver capacidades relativas a representacdo do
espaco. Os educandos precisam ser preparados para que construam conhecimentos fundamentais
sobre essa linguagem, como pessoas que representam, decodificam e codificam o espacgo e as
paisagens como leitores, sabendo lidar com uma série de signos que lhe sdo pertinentes.

A Cartografia representa o espaco geografico (lugares, paisagens, territdrios e regides) por
meio de cartas, plantas, croquis, mapas, globos, fotografias aéreas, imagens de satélites, perfis
topograficos, maquetes, entre outros meios. Esses elementos proporcionam aos educandos o
dominio de uma visao escalar, de forma que consigam reconhecer e localizar espacialmente fatos,
processos e fendbmenos.

A funcao desta linguagem, muito singular, é a comunicacao de informacgdes sobre o espaco,
desta, origina-se a necessidade de haver uma situagao comunicativa no que se refere aos trabalhos
desenvolvidos em sala de aula, de tal maneira que se articule conteddo e forma, construam-se
conhecimentos, conceitos, procedimentos e atitudes. Ou seja, os trabalhos com a linguagem
cartografica devem servir para a formacdo de um educando leitor de mapas, graficos, perfis,
magquetes, entre outros e, ainda, que reconhega essas representagdes como textos, fontes de
informacdo, pesquisa e investigacdo que podem propiciar interpretacdes, indagacdes e andlises
criticas sobre a realidade.

Para o desenvolvimento dos contelddos propostos anteriormente, Ensino Fundamental
Anos Iniciais, sdo apresentadas algumas sugestdes de atividades, estratégias e recursos didaticos,
para este nivel de ensino, que podem auxiliar em uma aprendizagem mais significativa dos
educandos.

— Realizar um estudo do meio que proporcione a aproxima¢ao dos educandos com os
elementos do espaco geografico que compdem o bairro da casa em que moram ou da
escola em que estudam. Proporcionar a observacdo das caracteristicas, dos elementos
das paisagens e realizacdo do registro, por meio de desenhos, dos elementos
observados.

— Construir uma maquete que represente uma pequena cidade, simulando o espaco das
ruas para trabalho com transito.

— Utilizar a planta do bairro para que os educandos tenham contato com as
representacdes cartograficas.
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Escolher diferentes produtos de uso didrio dos educandos e identificar sua procedéncia
tanto em relagcdo ao campo e cidade, quanto a regido brasileira ou do mundo.

Utilizar relatos de moradores antigos do bairro onde os educandos vivem ou do bairro
onde se localiza a escola.

Mostrar imagens de lugares transformados pela a¢ao da natureza ou humana.

Solicitar trabalhos em conjunto com o docente de Artes para que os educandos
desenhem as paisagens de seu dia-a-dia.

Observar os fendbmenos naturais como ventos, chuvas, frio, calor, entre outros, e realizar
observagdes diarias que poderao ser registradas pelos educandos por meio de simbolos
simples que identifiquem as condi¢des do tempo atmosférico.

Iniciar o estudo do conceito de trabalho, utilizando os brinquedos e elementos que
fazem parte do dia-a-dia dos educandos.

Desenvolver o conceito de trabalho relacionando-o, por meio de brincadeiras, as
diferentes atividades que modificam o espago.

Utilizar jogos e brincadeiras para o trabalho com as profissdes.

Resgatar, por meio do didlogo, as nogbes e conceitos trabalhados na série/ano anterior
sobre o lugar préximo e vivido.

Realizar intercambio (via cartas e e-mails) entre educadores e educandos dos Colégios
da Rede Jesus Maria de Educacdo, para que os educandos estreitem as rela¢des sociais
e partilhem informacGes sobre as caracteristicas de cada lugar, proporcionando,
também, a realizacdo de feiras culturais.

Incentivar os educandos a se corresponderem (cartas e e-mails) com educandos de
lugares diferentes do Brasil para que conhecam a diversidade cultural da populacdo
brasileira.

A partir do desenvolvimento do trabalho cartografico, confeccionar o mapa do corpo, a
planta da sala de aula e representar o espago escolar por meio de maquetes, destacando
o estudo dos pontos de vista.

Organizar painéis onde os educandos possam colar imagens dos espacos urbano e rural.
Utilizar diferentes brinquedos, por exemplo, de educandos de outras regides brasileiras
e de outros paises, para identificar a procedéncia dos brinquedos e localizar o pais de
onde os mesmos foram adquiridos em um mapa-mundi.

Desenvolver trabalhos artisticos com os educandos na representacdao de diferentes
lugares e suas respectivas culturas por meio de dramatizacbes e/ou exposicdes de
aspectos da cultura. Realizar esses trabalhos em conjunto com educadores de outros
Colégios da Rede.

Proporcionar aos educandos conhecer diferentes condicdes de moradia em classes
sociais distintas. Inserir discussdes sobre a questao da saude relacionada as condi¢des
de moradia abordadas.

Trabalhar os direitos das criancas, ressaltando os direitos a moradia e a escola.
Construir com os educandos a maquete da escola ou do bairro.

Proporcionar aos educandos conhecer outras escolas como, por exemplo, uma escola
indigena em um estudo do meio.

Trabalhar cartograficamente simbolos e elementos existentes no caminho da casa a
escola e conhecer as partes de um mapa, como o do bairro.

Apresentar diferentes mapas e plantas do municipio em escalas variadas e realizar
comparagoes entre elas.

Utilizar textos e imagens antigas — trabalho interdisciplinar com o educador de Histéria.
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Oportunizar aos educandos o contato direto com diferentes recursos naturais (trabalhos
com argila, diversidade de rochas...).

Propor trabalhos em conjunto com os educadores de Histdria e Lingua Portuguesa
abordando para o estudo as diferencas étnicas e culturais, como no caso da cultura afro-
brasileira.

Realizar trabalhos com fotografias para observar paisagens de diferentes lugares.
Realizar experiéncias de simulacdo de fendmenos naturais que transformam as
paisagens. Podem ser realizados trabalhos em conjunto com o educador de Ciéncias.
Realizar trabalhos com reciclagem e reaproveitamento de materiais.

Construir com os educandos maquetes das formas de relevo e hidrografia.

Trabalhar com mapas do Brasil, do continente americano e do mundo, apresentando,
também, aos educandos diferentes formas de representacdo da Terra.

Realizar trabalhos de conservagcao do meio ambiente por meio de praticas no ambiente
escolar e municipio.

Realizar a construcdo de modelos do Sistema Solar e do Sistema Terra-Lua para que os
educandos possam visualizar a forma do planeta e definicdo dos paralelos e meridianos.
Sugerir aos educandos a confeccdo de um caderno de mapas, reunindo mapas tematicos
de diferentes aspectos do territdrio brasileiro.

Para o desenvolvimento dos conteudos propostos anteriormente, no Ensino Fundamental
Anos Finais, sdo apresentadas algumas sugestdes de atividades, estratégias e recursos didaticos que
podem auxiliar na aprendizagem significativa dos educandos.

Resgatar o conteddo do conceito de lugar por meio de estudos do meio e da
transformacdo dos lugares. Ressaltar o trabalho de observacdo e descricao dos lugares
e das paisagens a serem visitadas.

Trabalhar com fotografias e cartdes-postais para que os educandos identifiquem nas
paisagens de diferentes lugares do Brasil e do mundo, elementos da natureza (rios,
lagos, montanhas, florestas...) e elementos culturais (edificios, monumentos, estradas,
plantacdes...).

Realizar estudos do meio para que os educandos percebam as paisagens com todos os
sentidos do corpo humano agug¢ando sua percepg¢ao.

Realizar trabalhos cartograficos que valorizem a percepc¢do pessoal dos educandos, por
exemplo, a elaboracdo de croquis de paisagens observadas em estudos do meio e a
criacdo de legendas para os elementos representados.

Desenvolver atividades no patio do Colégio para retomar as nogdes de orientagao e
localizagdo espacial desenvolvidas nas séries/anos anteriores.

Analisar rétulos de produtos industrializados utilizados no dia-a-dia dos educandos,
localizando em mapas do Estado o local onde vivem e em mapas do Brasil e planisférios
os lugares de procedéncia dessas mercadorias, para elaborar hipéteses sobre a maneira
como chegaram até a cidade em que os educandos moram.

Em parceria com o docente de Histéria, organizar uma feira cultural em que os
educandos possam apresentar trabalhos que evidenciem a diversidade étnica e cultural
existente entre as regides brasileiras, centralizando-se na

riqueza étnico-cultural dos diferentes povos indigenas que habitam o territorio nacional
brasileiro.

Utilizar recursos multimidia que permitam aos educandos observar as diferentes
paisagens que compdem o territdrio brasileiro e sua diversidade vegetal, climatica,
morfoldgica e outras.
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Solicitar aos educandos a organizagao de painéis que contenham fotos com os principais
problemas ambientais existentes no Brasil, produzindo pequenos textos explicativos
para as imagens.

Utilizar em aula mapas tematicos com diferentes aspectos sociais, naturais e
econdmicos do territorio brasileiro.

Construir com os educandos uma maquete a partir de um mapa hipsométrico de um
fragmento de seu municipio, Estado ou regido.

Utilizar jogos, como caga ao tesouro ou batalha naval, para desenvolver a nogao de
coordenadas geograficas. Transpor esse modo de orientagdo e localizagdao para um
mapa do territério brasileiro.

Realizar trabalhos de pesquisa que destaquem as dindmicas da natureza em lugares
distantes do cotidiano do educando, tanto no Brasil como em outros paises.

Utilizar atlas multimidia para que os educandos pesquisem dados sobre os aspectos
naturais, culturais e socioecondmicos de diferentes paises do mundo, realizando
comparacoes e elaborando sinteses.

Apresentar filmes e documentarios a respeito de conflitos territoriais, diversidade
cultural, aspectos demograficos e sobre as dindmicas das esferas terrestres.

Utilizar planisférios e mapas-mundi com diferentes tematicas a serem abordadas nessa
etapa escolar.

Apresentar aos educandos mapas de areas ou regides do Brasil ou do mundo, com
mesma escala, porém com tematicas diferentes, de maneira que possam realizar
analogias (comparagdes), obter dados e informagdes, criando sinteses a respeito do
conteudo estudado.

Utilizar o recurso da dramatizacdo para que os educandos possam expressar suas
opinides ou manifestar posicdes diante da turma, a respeito de um

tema polémico desenvolvido durante as aulas.

Utilizar atlas multimidia para que os educandos pesquisem dados sobre os aspectos
naturais, culturais e socioeconémicos de diferentes paises do mundo, realizando
comparacoes e elaborando sinteses.

Apresentar filmes e documentarios a respeito de conflitos territoriais, diversidade
cultural, migragao internacional de trabalhadores, sociedade de consumo,

degradacdo ambiental, entre outros, suscitando debates a respeito do conteludo
abordado.

Realizar entrevistas com imigrantes para que os educandos tenham contato com outras
realidades culturais e socioespaciais.

Oportunizar aos educandos a conhecerem uma ONG ambiental e sua area de atuacao,
seja em nivel regional, nacional ou internacional.

Utilizar os programas Google Earth e Google Maps na sala de informatica, para que os
educandos possam trabalhar com imagens de satélite em diferentes escalas.
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5.2.3. Ensino Religioso Escolar

“Ndo concordo com as aulas de religido que impliquem discriminacdo aos nao
catdlicos. Mas acredito que a religido deve fazer parte da educacao na escola, como
mais um elemento no amplo leque que se oferece nas salas de aula. Acho
discriminatério que ndo se ensine o ponto de vista religioso da vida e dos
acontecimentos histéricos como se faz com outras disciplinas. A escola educa para
o transcendente, assim como a religido. Mas ndo abrir as portas a cosmovisao
religiosa no ambito escolar é mutilar o desenvolvimento harmonioso de uma
crianga”.

Papa Francisco

Toda pessoa, ao longo da trajetdria de sua vida, vivencia acontecimentos que poderao
tornar-se marcantes e extraordinarios. Ndo importa que se trate de fatos banais, corriqueiros, sem
grandes alaridos, ou episédios fortes, tragicos ou gloriosos. O que determina a profundidade da
experiéncia é o grau de interiorizacdo, a sensibilidade da percepcdo e o tempo de reflexdo.

Essas sdao capacidades que nos identificam em nossa originalidade, que nos ‘humanizanm’,
transformando situacdes especiais ou banais do dia a dia, coisas efémeras ou espetaculares em
Kairés, tempo de Deus, propicio para o crescimento na linha do sagrado que entra em nossa vida
pela via do afetivo. E 0 que a memadria ama, diz Adélia Prado, fica eterno, serd lembrado por toda a
vida e resgatado, como referéncia, nos momentos das grandes decisdes ou mudangas no rumo da
prépria vida.

“Se as portas da percepgao fossem destrancadas, tudo se mostraria ao ser
humano tal como é: infinito.” (William Blake)

Toda pessoa, ao longo da trajetdria de sua vida, vivencia acontecimentos que poderao
tornar-se marcantes e extraordinarios. Nao importa que se trate de fatos banais, corriqueiros, sem
grandes alaridos, ou episddios fortes, tragicos ou gloriosos. O que determina a profundidade da
experiéncia é o grau de interiorizacdo, a sensibilidade da percepcao e o tempo de reflexao.

Essas sdo capacidades que nos identificam em nossa originalidade, que nos ‘humanizam’,
transformando situacdes especiais ou banais do dia a dia, coisas efémeras ou espetaculares em
Kairés, tempo de Deus, propicio para o crescimento na linha do sagrado que entra em nossa vida
pela via do afetivo. E o que a memadria ama, diz Adélia Prado, fica eterno, serd lembrado por toda a
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vida e resgatado, como referéncia, nos momentos das grandes decisdes ou mudancas no rumo da
propria vida.

A proposta de trabalho para o Ensino Religioso tem a vida como referéncia para nossas
reflexdes, na perspectiva da observacdo e contemplacdo da rotina, do cotidiano, do dia a dia,
organizando-se em quatro eixos, em torno das tematicas: vida em familia, vida na escola, vida em
sociedade e na natureza e vida interior.

Toda pessoa, ao longo da sua vida, vivencia experiéncias nesses ambientes cotidianos. Uma
crianca no seu mundo de descobertas, que ndo é menor ou menos significativo que o mundo de
descobertas das criancas, dos adolescentes e dos jovens, experimenta conflitos, alegrias e tristezas.
O movimento da vida, nesses ambientes, ndo se repete, faz-se diferente, com novos significados.

Essa tematica desencadeia todo o processo do trabalho e estd presente em cada segmento
(Educacdo Infantil e Ensino Fundamental), adequando-se a complexidade do tema a maturidade do
educando, em cada etapa da vida.

As aulas de Ensino Religioso devem proporcionar ao aluno e ao professor um instrumento,
gue possibilite compreender o fendbmeno religioso, presente na vida das pessoas, conhecer as
religides, suas culturas e crencgas e experienciar rituais e reflexdes que os sensibilizem.

Os conteludos de cada ano serdo organizados de acordo com a perspectiva biocéntrica,
tendo a vida como referéncia principal. além disso, ha dois eixos basicos: o antropoldgico, que
sustenta os conteudos sobre a pessoa e sua vivéncia comunitaria e o teoldgico, do qual se
desenvolvem os conteudos, a partir da experiéncia crista, observando a tradicdo da Comunidade de
Fé.

O eixo antropolégico desencadeia outros eixos:

1. Etica religiosa e alteridade — compreensdo das possibilidades de relacionamento com o
outro, destacando os valores do conjunto de normas das tradi¢des religiosas que favore-
cem o processo de convivéncia entre as diferencas.

2. Espiritualidades — configuram-se como praticas devocionais individuais ou coletivas,
permitindo uma relagdo imediata com o Transcendente / Imanente. Sdo as diferentes
formas de comunicagdo com o Transcendente / Imanente que constituem a espiritualidade
das tradicdes religiosas.

3. Ritos e rituais — constituem-se em gestos simbdlicos que, em conjunto, formam o ritual.
Sdo praticas celebrativas das tradicdes religiosas que utilizam diversas linguagens. Trata-se
da expressdo dos desejos e crencas do ser humano. Os rituais encontram-se presentes em
grande parte das tradicoes religiosas, submetem-se as mudancas conforme o contexto e
circunstancias e relacionam-se ao desenvolvimento do ser humano. Por esse motivo, seu
significado e relevancia estdo associados a momentos de passagem, litdargicos,
propiciatérios, divinatérios, mortuarios, de nascimento, casamento e outros pelos quais o
ser humano delimita o tempo e significa sua experiéncia. Os cultos e rituais ddo sentido aos
momentos religiosos vividos, como a linguagem na qual os gestos simbdlicos superam a
limitacdo da palavra, promovendo a experiéncia religiosa na dimensdo afetiva do
sentimento religioso.

4. Simbolos — significacdes que comunicam sentimentos e ideias diversas sobre o mistério de
Deus. A linguagem simbdlica formula nas tradi¢des religiosas um discurso de superagdo do
humano, de evolucdo possivel mediante o contato que favorece a proximidade com
realidades divinas. Para realizar a interpretacdo de um simbolo é necessario considera-lo
portador de polissignificacdes diferenciando-o de um sinal que apresenta apenas a
possibilidade de um significado exclusivo.

5. Vida e Morte — as tradicbes, em seus textos sagrados, indicam respostas elaboradas e
muitas vezes complexas para o mistério da vida e da morte. Essas respostas sdo crencas
absolutas, transmitidas aos fiéis e adeptos, em relagdo ao destino de cada ser humano apds
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a experiéncia da morte. Nessa perspectiva, propde-se na disciplina de Ensino Religioso a
compreensao da Ressurreicdao, Reencarnacdo, Ancestralidade, Nada.

O eixo teoldgico também se desmembra em outros:

1. Culturas religiosas — estudo das manifestacdes culturais e religiosas em contextos sociais
proximos e distantes, analisando a importancia e a influéncia da religido no cotidiano das
pessoas e como se estabelecem as relagdes de convivéncia com os diferentes grupos
religiosos; analise da origem das expressdes religiosas para compreender o modo de ser,
pensar e agir das pessoas, considerando que as determinagdes religiosas orientam o modo
de viver de seus adeptos e envolvem o complexo universo de simbolos, ritos, textos
sagrados, espiritualidades, divindades e outros.

2. Textos sagrados — consistem na perpetuacdo dos ensinamentos das tradi¢des religiosas a
serem transmitidos as novas gerac¢des. Esses ensinamentos sao expressos das mais variadas
formas, compondo os textos nos quais, pela revelacao, é possivel ao ser humano conhecer
o que é da ordem do sagrado, do espiritual, compreendendo as regras e os mistérios
relacionados a ligagdo humano e divino. Cada tradicdo tem textos sagrados e seus
ensinamentos sao normas de conduta para os seus seguidores e adeptos. Trata-se do
resultado da caminhada de um povo, produzido a partir do contexto sdcio-histérico em que
a tradicdo religiosa se originou. Os textos sagrados apresentam, também, mitos, ritos e
simbolos.

3. Divindades — reconhecimento e compreensdo das representacdes (nomes, atributos,
aspectos histdricos, manifestacdes...) do Transcendente em diversas tradicdes religiosas.

4. Mitos — veiculados pelos textos sagrados, os mitos apresentam-se com uma linguagem
poética e altamente simbdlica para expressar algo que, de certo modo, silencia-se por fazer
parte do mistério e do indizivel. Os mitos se relacionam com o numinoso que, por sua vez,
situa-se além do racional e se encontra na dimensdo afetiva. O mito, na experiéncia
religiosa, remete ao conceito da totalidade, podendo ser compreendido como a expressao
da fusdo do humano com a natureza ou da integracdo com o Transcendente / Imanente. A
linguagem mitica, predominantemente no ambito religioso, pretende despertar e mobilizar
o ser humano a uma compreensdo de si mesmo, envolvendo sua relacdo com as demais
pessoas e com o Todo que o envolve.

As Celebragdes sdo parte importe no ensino Religioso e pressupdem:

— Para festa, alegria, convivio, revisdo, manifestacdes de admiracdo, agradecimento,
saudacao, partilha.

— Celebrar é unir-se ao grupo, para partilhar alegrias e tristezas, refletir, concluir, avaliar. E
repartir com o outro os sucessos e insucessos, num momento de musica, siléncio, oracao.

— Celebra-se com os amigos, falando, cantando, aplaudindo, refletindo, expressando-se com
0 corpo, a dancga, as artes, toda forma de linguagem significativa para o grupo.

— Celebrar pode ser uma atividade tranquila, acolhedora e agradavel, de contemplacdo e
reflexdo. Celebra-se a amizade, o nascimento, o aniversario, a cura, o retorno, a despedida,
a separacao, a partida, o sucesso, a vitoria, a derrota, a vida, a morte...

— Celebram-se o dia a dia e os tempos fortes da Igreja, da congregacao e da escola: Campanha
da Fraternidade, Pascoa, Més de Maria (maio), Dia da familia, Més da Biblia (setembro),
Dia do Estudante, da Crianga, do Professor, Dia de A¢do de Gracas, Natal.

— Os ritos de celebracdo evoluem com a idade. Geralmente sdo mais espontaneos, intimistas
e festivos na primeira infancia e até os 10 anos. A partir da pré-adolescéncia, muda-se o
ritual, mas permanece a importancia de celebrar, para repensar, reavaliar, em
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comunidade, num movimento de seres humanos que crescem como pessoas N0 amor, na
amizade e na partilha.

— Na escola, sobretudo no Ensino Religioso, é importante prever um “tempo especia
as celebragdes, planejado, realizado e vivenciado com a participa¢ao de todos.

— Celebragdo é momento de culminancia de uma vivéncia intensa e significativa para o grupo.
O professor de Ensino Religioso, ao preparar uma celebracdo com a turma, deve se
perguntar: o que estamos celebrando? Por qué? Para qué? Como?

— A preparacdo de uma celebracdo é oportunidade de descoberta, participacdo, cooperacao,
crescimento, estimulo a criatividade, a manifestacdo espontdnea da sensibilidade, das
emocdes. A preparacdo pode ser mais importante e significativa do que a prdpria
celebracao.

— Celebra-se na capela, na sala de aulas, ao ar livre, no auditério ou em outro espago da
escola. O desejo de celebrar pode partir do préprio grupo, ou ser sugerido pelo professor.
Como, quando e onde fazé-lo sera planejado em consenso, com a orientacdo do professor.
Celebra-se fugindo de esteredtipos, mas sem ferir a cultura local. Celebra-se espontanea e
criativamente.

— 0 grau de significacdo das celebragdes para os participantes independe de serem simples,
singelas, curtas, contextualizadas e ao alcance do grupo, ou suntuosas, simbdlicas e
elaboradas.

III

para

No Ensino Religioso, a avaliacdo é um processo de observacdo e acompanhamento. Substitui-
se o sistema de avaliacdo através de medicdo e classificacdo por um didlogo permanente, que
permita ao educando participar ativamente da avaliacdo de seu crescimento ou acompanhar sua
evolucdo na maneira de ver, pensar, sentir e agir, tendo o professor como facilitador deste processo,
de que faz parte a hetero e a autoavaliacao.

O professor exercera a fungdo de guia, incentivador, companheiro e apoio do aluno na anali-
se de sua atividade, apontando caminhos e encorajando na supera¢ao dos obstaculos.

Nesse processo de renovar a avaliacdo escolar, alguns passos podem ser dados
gradativamente, com base na releitura do Regimento Escolar: substituir as provas individuais por
atividades, trabalhos, pesquisas e a¢Oes coletivas e participativas; relativizar a importancia da nota
e promover sua eliminagdo ou substituicao progressiva.
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5.5. Area de Ciéncias da Natureza

A ciéncia é um fazer humano em que a expressao de habilidades cognitivas presentes de
cada ser humano permite interagir com o mundo para obter informagdes e conhecimentos. Como
atividade humana, fazer ciéncia pressupde agir de maneira pratica e objetiva em prol de aprender
com o mundo. Ciéncia, nessa proposta, é considerada, portanto, um método de aprendizagem e
nao um conjunto de saberes definidos.

Como método de aprendizagem, a ciéncia exige ac¢des, tais como: observar atentamente
fendbmenos do mundo; formular hipdteses e ideias; colher e sistematizar informacdes de fontes
diversas; elaborar modelos mentais ou reais para testar hipoteses; realizar experimentos
comprobatdrios e formular teorias e generalizacdes fundamentadas no uso dessa sistematica de
abordagem do mundo.

Como acgdo pratica para conhecer o mundo, a ciéncia é também uma atividade coletiva, um
conhecimento sobre o mundo que se constrdi social e culturalmente e se acumula a servico da
humanidade. Nesse sentido, a ciéncia comporta valores, tais como: o trabalho em equipe em prol
de um objetivo; a liberdade e o debate de ideias; o respeito as opinides dos outros; a visdo sistémica
e global de problemas; o respeito a diversidade e a valorizacdo da experiéncia como método de
conhecimento e do “erro” como fonte de aprendizagem5.

Para o desenvolvimento de alguns contelidos minimos por série/ano, apresentam-se na
sequéncia, algumas sugestoes: trabalho em grupo e rodas de discussdo, brincadeiras e jogos,
trabalho de campo e observacdo atenta, partir de situacdes ou questdes-problema, apostar no erro
como forma de aprendizagem, delegar funcdes e trabalhar em grupo e exercitar o didlogo.

Considera-se prioridade para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento de trés habilidades: a capacidade de observar atentamente, de formular ideias e
expressar opinides e de organizar (ou sistematizar) informacdes. Considerando a importancia destas
habilidades, sua aquisi¢ao deve ser acompanhada e avaliada. No 42 e 52 anos s3o acrescentadas a
essas prioridades a construcdo de modelos explicativos (reais ou mentais) e a experimentacao,
como forma de testar ideias propostas anteriormente. Com relacao a valores, a avaliacdo deve
seguir o que foi proposto como objetivo para os cinco anos iniciais: verificar como o educando se
desenvolve em relacdo ao trabalho em equipe e no respeito aos outros, como se organiza para
executar o trabalho, se e como atua no grupo, tem iniciativa prépria, colabora com os demais
colegas, entre outros.

E imprescindivel ao educador considerar de modo particular que é essencial, para o ensino
nas séries/anos iniciais, desenvolver nos educandos as habilidades e valores necessarios para a
aprendizagem, entre eles a importancia de tentar formular hipéteses, estabelecer suposicdes,
propor uma ideia e se dispor a planejar e executar os meios de testar o proposto (experimentacao).
No entanto, para que esse processo ocorra torna-se necessario compreender que exigir o “acerto”,
nesse momento da aprendizagem, seria uma contradicdo em uma proposta de ensino que
apresenta a descoberta como forma de aprendizagem. Pois, o erro na ciéncia, assim como na
educacdo, é um significativo instrumento de diagnédstico que permite a reflexdo e, muitas vezes,
possibilita o acesso ao conhecimento.
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5.6. Area de Matematica

A Matematica como area do conhecimento humano, desempenha papel importante
na formacdo dos educandos. E possivel afirmar que o carater instrumental e aplicado que a
Matematica possui justifica seu ensino e tem sido a énfase de seu estudo como disciplina escolar,
desde que a sociedade criou a escola como instituicdo para transmitir as novas geragbes 0s
conhecimentos considerados valiosos em cada cultura.

A disciplina de Matematica, no curriculo escolar, assume todas as suas concepc¢des
colocando-se também como ciéncia com caracteristicas préprias de pensar, de investigar e como
linguagem para descrever a realidade, possibilitando o pensar sobre ela, como conjunto de
conhecimentos dos quais se servem as demais Ciéncias Humanas e da Natureza para desenvolver
seus modelos e analisar informacdes.

Dessa forma, enquanto propdem-se aos educandos atividades que visam o ensino de
procedimentos e conceitos matematicos, torna-se necessario enfatizar as estratégias de ensino para
o desenvolvimento de habilidades de pensamento. E fundamental, ainda, um cuidado especial em
desenvolver o pensar em Matemadtica pela proposicdao de situacdes por meio das quais os
educandos sdo constantemente incentivados a buscar informacgbes, estabelecer possibilidades,
testar hipoteses, tomar decisdes, construir argumentacodes.

Essa concepcdo de Matematica é marcada pelas habilidades relativas a investigacdo e
compreensao, ou seja, pela capacidade de enfrentamento e resolucdo de situagcGes-problema, com
a utilizacdo dos conceitos e procedimentos peculiares do fazer e pensar das ciéncias.

A Matemadtica tem, ainda, a funcdo de permitir que o educando compreenda e interprete
diversificadas situacdes. Ou seja, trata-se de uma darea do conhecimento que estad integrada e
relacionada a outras, possuindo uma ldgica interna que estabelece a conexdo entre diferentes
temas com aproximacgdes ou semelhancas de estratégias, de linguagem, de situacdes-problema.

Nessa concepcao de Matemadtica se desenvolvem as habilidades de aplicacdo e de
contextualizagdo no ambito sociocultural, na forma de analise critica das ideias e recursos da area
e das questdes do mundo que podem ser respondidas ou transformadas por meio do pensar e do
conhecimento cientifico matematico. Diante das caracteristicas da Matematica apresentadas, pode-
se destacar outra que se refere a sua linguagem envolvendo cédigos e nomenclaturas, compreensao
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e interpretacdao de desenhos, algoritmos, formulas e graficos. Aprender essa linguagem exige do
educando relacionar constantemente a linguagem especifica com a discursiva da Lingua Portuguesa.
Pode-se observar, neste processo, que é de responsabilidade do ensino da Matematica, desde as
séries/anos iniciais, promover um processo de alfabetizacdo em Matematica em concordancia com
a alfabetizacdo na Lingua materna. Concluida a primeira etapa dessa alfabetizacdo, a partir do 7¢
ano, inicia-se a alfabetizacdo na linguagem algébrica, a linguagem das ciéncias.

Aresolucdo de problemas é a perspectiva metodoldgica fundamental desta proposta. Pois,
um dos maiores motivos para o estudo da Matematica na escola é desenvolver a habilidade de
resolver problemas. Essa habilidade é importante ndo apenas para a aprendizagem matematica do
educando, mas também para o desenvolvimento de suas potencialidades em termos de inteligéncia
e cognigao.

Acredita-se, portanto, que a resolucdo de problemas deva estar presente no ensino de
Matemadtica, em todas as séries/anos escolares, ndo sé por sua importancia como forma de
desenvolver varias habilidades, mas especialmente por possibilitar ao educando a alegria de vencer
obstaculos criados por sua prépria curiosidade, vivenciando, assim, o que significa fazer
matematica.

Dessa forma, a primeira caracteristica da abordagem de resolucdo de problemas que se
propde no ensino de Matematica é considerar como problema toda situacdo que permita algum
guestionamento ou investigacao.

Essas situagdes-problema podem ser atividades planejadas, jogos, busca e selecao de
informacdes, resolucdo de problemas nao convencionais e, até mesmo, convencionais, desde que
permitam o desafio ou desencadeiem no educando a necessidade de encontrar uma solu¢cdo com
os recursos dos quais dispde no momento.

As atividades propostas devem manter o educando ativamente envolvido em situagdes
planejadas e diversificadas de resolucao de problemas nas quais ele é constantemente incentivado
a falar, representar, perceber, construir e criar.

Na sequéncia s3ao apresentadas algumas sugestdes de trabalho com a resolucao de
problemas, como um recurso para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Matematica.

Resolugdo de problemas

Na perspectiva da resolucdo de problemas, os textos convencionais podem ganhar um
novo enfoque por meio dos recursos de comunicacdo, problematizacdo e confrontacdo com
problemas ndo convencionais.

Os problemas tradicionais dos livros textos s3ao, na realidade, simples exercicios de
aplicacdo ou fixagdo de técnicas ou regras. Na maioria das vezes, percebe-se neles a auséncia de um
contexto significativo para o educando e de uma linguagem coerente com a utilizada em seu
cotidiano. Tais problemas aparecem apds a apresentacdo de um conteldo e é exatamente este que
deve ser aplicado na resolucdo dos problemas.

As caracteristicas bdasicas e convencionais de um problema s3o:

Textos na forma de frases, diagramas ou paragrafos curtos;

Os problemas vém apds apresentacao de determinado conteudo;

Todos os dados que um “resolvedor” necessita aparecem explicitamente no texto, e,
em geral, na ordem em que devem ser utilizados nos calculos;

Os problemas podem ser resolvidos pela aplicacdo direta de um ou mais algoritmos;
A tarefa bdsica em sua resolucdo é identificar que operagdes sdo apropriadas para
apresentar a solucdo e transformar as informag¢des do problema em linguagem
matematica;

A solucdo numericamente correta é um aspecto fundamental, sempre existe e é Unica.
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Em relacdo aos problemas convencionais, € possivel realizar o trabalho que se propGe com
problemas apresentados em livros. No entanto, é preciso considerar que alguns problemas sao
frageis em sua construcdo e desinteressantes ndo permitindo qualquer exploracdo. Assim, é de
responsabilidade do educador escolher, em um livro texto, os problemas para trabalhar. Esta
escolha pode ser de quatro ou cinco problemas que considerar melhor de cada lista, para realizar,
em um ou dois deles o processo de investigacdo, com todas as discussdes que permitirem a reflexdo
e, portanto, melhor aprendizagem dos educandos.

Incluir problemas ndo convencionais na organizacdo do trabalho em sala de aula consiste
em uma forma de romper com o modelo que gera dificuldades ao educando. Centrar o trabalho em
problemas convencionais e considerar os demais problemas como curiosidade ou desafios
esporadicos evidencia uma visao limitada de ensino de Matematica que certifica a aprendizagem
por meio da resposta correta e da procura de modelos a serem seguidos. A aprendizagem em
relacdo a resolucdo de problemas depende da oportunidade que o educando tem de confrontar e
relacionar diferentes estruturas matematicas em diversas modalidades de textos.

A selecdo de diferentes problemas ndo pretende ser uma classificacdo ou esgotar as formas
gue um problema nao convencional pode ter. O objetivo compreende auxiliar o trabalho em sala de
aula e, especialmente, permitir ao educador identificar ou evitar dificuldades entre seus educandos
ao trabalhar com resolu¢ao de problemas.

Problemas sem solucgdo

Trabalhar com os problemas sem solucdo rompe com a concepcdo de que os dados
apresentados devem ser utilizados em sua resolucdo e, ainda, de que todo problema tem solucao.
Nesse sentido, pode-se, também, desenvolver no educando a habilidade em aprender a duvidar, a
qual faz parte do pensamento critico.

Problemas com mais de uma solugao

A utilizacdao de problemas com mais de uma solug¢do na aula de Matematica, rompe com a
crenca de que todo problema tem uma Unica resposta, ha sempre uma maneira certa de resolvé-lo
e, mesmo quando ha varias solucdes, uma delas é a correta.

O trabalho com problemas com duas ou mais solu¢des faz com que o educando perceba
gue resolvé-los é um processo de investigacdo do qual ele participa como ser pensante e produtor
de seu préprio conhecimento.

Problemas com excesso de dados

Nesses problemas, nem todas as informacgdes disponiveis no texto sdo utilizadas em sua
resolucdao. Desta forma, ao trabalhar com eles rompe-se com a cren¢a de que um problema nao
pode permitir duvidas e de que todos os dados do texto sdao necessarios para sua resolugdo. Este
processo evidencia, ainda, ao educando a importancia de ler, aprendendo a selecionar dados
relevantes para a resolucao de um problema.

Os problemas com excesso de dados aproximam-se de situagdes realistas que o educando
podera enfrentar em sua vida, pois, geralmente, os problemas que se apresentam no cotidiano ndo
sdo propostos de forma objetiva e concisa. Nesses casos, o “resolvedor” podera enfrentar uma
situacdo confusa, repleta de informacgdes desnecessarias que devem ser identificadas e descartadas.

Problemas de logica

Os problemas de logica fornecem uma proposta de resolugdo em que a base ndo é
numérica, pois exigem raciocinio dedutivo e propiciam experiéncia para o desenvolvimento de

94



operacgGes de pensamento, tais como previsdo e checagem, formulacdo de hipdteses, analise e
classificacao.

O método de tentativa e erro, a utilizacdo de tabelas, diagramas e listas, sdo estratégias
importantes para a resolucdo de problemas de légica. Esses problemas exigem a utilizacdo de uma
dessas estratégias ndo convencionais para sua resolucdo e pelo inusitado das histérias e sua
estrutura mobilizam a andlise dos dados, favorecem a leitura e interpretacdo do texto e, por serem
motivadores, atenuam a pressdo para obter-se a resposta correta imediatamente.

Outros problemas nao convencionais

Alguns problemas sdao mais favordveis a problematizagdo que outros, no entanto, depende
do educador conhecer o potencial do problema para encaminhar os questionamentos de acordo
com seus objetivos e envolvimento dos educandos. Na sequéncia encontram-se algumas sugestdes
de trabalho que tém como meta explicitar a concep¢ao de ensino-aprendizagem da disciplina de
Matematica.

Trabalho em grupo

Uma das propostas de pratica pedagdgica é o trabalho em grupo. Mais do que uma
estratégia de ensino deve ser considerada um fator imprescindivel nas relagdes entre as interagdes
sociais e o desenvolvimento cognitivo, no exercicio da postura critica, na exigéncia da reflexao por
parte do educando, da analise cuidadosa de seus erros e do respeito ao pensamento de outras
pessoas, que podem divergir de seu raciocinio ou complementd-lo. A interacdo dos educandos
desempenha papel fundamental no desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e de
insercdo social. Para responder a essa intencionalidade, o trabalho em grupo tem os seguintes
objetivos:

Promover a interacdo entre os educandos do grupo, entre os grupos e favorecer a
construcdo do conhecimento.

Evidenciar diferentes formas de pensamento presentes nas ideias matematicas e
desenvolver habilidades de raciocinio como investigacdo, inferéncia, reflexdao e
exploragao.

Desenvolver a comunica¢cdo por meio da linguagem oral e escrita, explorando as
habilidades de descri¢do, explicagao e questionamento.

Desenvolver a autonomia por meio de confronto de ideias.

Possibilitar aos educandos melhor organizacdo de seu pensamento, a fim de
desenvolver estruturas conceituais, por intermédio das relacdes entre diversos
significados.

Jogos

Considera-se que o jogo cria situa¢des que ao serem comparadas a problemas, exigem
solugdes vivas, originais e rapidas. Nesse processo, o planejamento, a busca por melhores jogadas,
a utilizacdo de conhecimentos adquiridos anteriormente, propiciam o surgimento de novas ideias.
A aquisicdo de novos conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e atitudes, investigacao,
tentativa e erro, levantamento e checagem de hipdteses sao algumas das habilidades de raciocinio
l6gico que estdo envolvidas no processo de jogar. Dentre todos os jogos que se pode utilizar,
selecionou-se aqueles que tém as seguintes caracteristicas:

O jogo deve contemplar dois ou mais jogadores sendo, portanto, uma atividade que os
educandos realizam juntos;
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O jogo devera ter um objetivo a ser alcangado pelos jogadores, ou seja, ao final devera
haver um vencedor;

O jogo devera permitir que os educandos assumam papéis interdependentes, opostos e
cooperativos. Isto é, os jogadores devem perceber a importincia de cada um na
realizacdo dos objetivos do jogo, na execucdo das jogadas e observar que o jogo nao se
realiza sem que cada jogador concorde com as regras estabelecidas e coopere,
seguindo-as e aceitando suas consequéncias;

O jogo deve ter regras pré-estabelecidas que ndo podem ser modificadas no decorrer
de uma jogada. Isto é, cada jogador deve perceber que as regras sdo um contrato aceito
pelo grupo e que sua violacdo representa uma falta. Havendo o desejo de fazer
alteragdes, torna-se necessario discutir com todo o grupo e, no caso de concordancia
geral, as novas regras podem ser impostas ao jogo em sua continuidade;

No jogo, deve haver a possibilidade de usar estratégias, estabelecer planos, executar
jogadas e avaliar a eficacia desses elementos nos resultados obtidos, isto é, o jogo nao
deve ser mecanico e sem significado para os jogadores.

A existéncia de todas as caracteristicas mencionadas, especialmente as referentes as
regras, caracteriza os jogos em grupo, ou sociais, que sdo a forma mais avancada e complexa de
jogo. Sdo sugestoes de utilizacdo dos jogos:

Realizar o mesmo jogo algumas vezes em dias diferentes, para que os educandos
tenham tempo de aprender a Matematica com o jogo;

Auxiliar os educandos na compreensdao das regras, realizando a sua leitura e
discutindo-as com todo o grupo;

Propor que os educandos produzam algum registro apds o jogo (desenho, texto, roda
de discussdo) ou que resolvam problemas a partir do jogo;

Propor que os educandos, em grupo ou coletivamente, criem seus préprios jogos
envolvendo conceitos aprendidos.

Projetos

Em algumas ocasides é possivel realizar um projeto envolvendo a Matematica e seus eixos.
Tal proposta tem como intengdo propiciar a introdugdo a forma de desenvolver um tema, um
problema ou um assunto de forma mais abrangente a partir das aulas de Matematica. Nesta
perspectiva, por meio dos projetos, é possivel desenvolver acdes pedagdgicas na escola, de modo
gue as diversas habilidades estejam envolvidas.

Um projeto aparece relacionado a uma ac¢do especifica, ndo repetitiva, com carater
eventualmente experimental, implicando uma estrutura particular e inédita de operagdes que
permitem realiza-lo. As fases de elaborac¢do e execu¢dao de um projeto encontram-se ligadas a uma
investigacdo e acdao que deve ser simultaneamente um ato de transformacgado, uma oportunidade de
investigacdo e de formacao, tornando-se, portanto, uma producgdo intelectual. Consiste em uma
oportunidade para o educando explorar uma ideia ou construir um produto que tenha planejado
ou imaginado, e por isso o produto de um projeto devera necessariamente ter um significado para
guem o executa.

A elaboracdo de um projeto favorece novas aprendizagens, permite que os educandos
ordenem conceitos e habilidades previamente dominados a servico de um novo objetivo ou
empreendimento, possibilita acbes de planejamento, desenvolvimento de estratégias para sua
execucdo, organizacdo, gestdo de tempos, andlise de limites e possibilidades de acdo, tratamento
de informacoes, avaliacdo das acGes empreendidas, cooperacao e esforgo pessoal, constituindo-se
um verdadeiro exercicio de autonomia.
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Arte e Matematica

Aproximar a Matematica de outras areas do conhecimento permite tornar o ensino dessa
disciplina mais significativo para o educando. Além disso, todas as propostas curriculares recentes
defendem a contextualiza¢do e a interdisciplinaridade como orientagbes pedagdgicas essenciais
para a aprendizagem.

Aproximar Artes de Matemadtica contribui para a flexibilizagdo dos limites entre disciplinas,
permite o estabelecimento de conexdes entre diversas ideias e conceitos da geometria com
situagOes da realidade.

O recurso de Artes, pelo seu apelo estético e ludico, tem se mostrado valioso para o
desenvolvimento da percepcdo estética do educando, construcdo de alguns conceitos geométricos,
aplicacdo e integracdo dos mesmos, associando-os a arte.

Permite ao educando, também, a leitura de obras de artistas que escolheram as formas
geométricas basicas como tema para seus trabalhos, bem como, reconhecer e apreciar a geometria
no mundo.

Brincadeiras

Ao reconhecer que o corpo é parte integrante de cada ser humano na construcdo de sua
identidade e que por meio dele se estabelecem as aproximagdes ao conhecimento, é necessario
gue as capacidades corporal-cenestésicas e espaciais sejam utilizadas pelos educandos para que
possam conhecer e manifestar o que conhecem. Dessa forma, para as aulas de Matematica, a
valorizacdo das brincadeiras infantis significa a conquista de um forte aliado nos processos de
construcao e expressao do conhecimento e permite ao observador atento interpretar as sensacg0es,
os avancos e as dificuldades que cada educando tem na construgdo e expressao do saber.

Nas séries/anos iniciais, em Matematica, utilizar as brincadeiras infantis como um tipo de
atividade frequente significa abrir um canal para explorar ideias referentes a numeros de modo
diferente do convencional. Enquanto brinca, o educando pode ser incentivado a realizar contagens,
comparac¢ao de quantidades, identificar algarismos, entre outros, isto é, iniciar a aprendizagem de
conteudos relacionados ao pensar aritmético.

Brincar, concomitantemente, é uma oportunidade para perceber distancias, desenvolver
noc¢des de velocidade, duracdo, tempo, forga, altura e fazer estimativas envolvendo todas essas
grandezas. Noc¢dOes de espaco e forma também sdo envolvidas nas brincadeiras, pois é necessario o
trabalho com as nocdes de posicdo no espaco, de direcdo e sentido e as habilidades de
discriminagao visual e conhecimentos das formas geométricas.

Considerando a importancia da comunicacdo nessa proposta de trabalho é fundamental
prever momentos de registro, conversas, desenhos ou textos no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem de Matematica.

Materiais manipulativos

Os materiais didaticos ha muito vém despertando o interesse dos educadores e,
atualmente, é quase impossivel discutir o ensino de Matematica sem fazer referéncia a esse recurso.
No entanto, seu uso e funcdo para o trabalho em sala de aula ndo pode ser irrefletido.

Para que os materiais didaticos sejam adequadamente utilizados na sala de aula, é
necessario que estejam associados a objetivos bem definidos para que seu uso nao fique restrito a
manipulacdo ou ao manuseio que o educando quiser fazer dele.

Acredita-se que os materiais didaticos possam ser Uteis se mobilizarem a reflexao por parte
dos educandos de modo que possam criar significados para a¢des que realizam com eles. Ndo é o
uso especifico do material com os educandos o mais importante para a construcao do conhecimento
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matematico, mas a conjungdo entre o significado que a situacdo na qual ele aparece tem para quem
o utiliza, suas acdes sobre o material e as reflexdes que faz sobre tais acoes.

Desta forma, é desejavel que os materiais didaticos sejam previstos para levar quem os
manipula a explord-los, de tal forma que se estabelecam a articulagdo entre diferentes formas de
conhecimento, caracterizando-se fundamentalmente como um dos recursos entre todos aqueles
de que o educador pode utilizar para propiciar ao educando trabalhar com as ideias matematicas e
contextos para desenvolvé-las.

Literatura Infantil

A Literatura Infantil € um recurso que tem encantado educadores e educandos, pois as
criangas da Educacdo Infantil e das séries/anos iniciais do

Ensino Fundamental sdo leitores em construgdo, gostam de ouvir e contar histdrias.

Assim, uma proposta de construcao de leitores competentes, sensiveis e criticos,
pressupde experiéncias de linguagem com os mais variados textos verbais e ndo verbais.
Acreditando na possibilidade de contribuir para a producdao desse conhecimento e sabendo do
encanto que a leitura causa em qualquer pessoa, propde-se um trabalho com Literatura Infantil
envolvendo qualquer um dos eixos da Matematica.

E importante ressaltar que a Literatura Infantil € um material que, uma vez adequada as
necessidades do desenvolvimento do educando e as situacGes problema apresentadas a ele
enquanto manipula esse material, desperta interesse e sentimento de desafio na busca por
diferentes solucGes aos problemas propostos.

Paradidaticos

A utilizacdo de livros paradidaticos nas aulas de Matematica possibilita a complementacao
do conhecimento dos educandos sobre alguns temas numéricos, métricos, geométricos ou
estatisticos. Os paradidaticos permitem, também, a integracao da Matematica com outras areas do
conhecimento e, dependendo da abordagem, destacam a importancia da Matematica como ciéncia.

Os paradidaticos propiciam outros questionamentos e descobertas sobre o tema em
guestdo, geralmente tratado de maneira diferente da proposta no livro didatico por meio de uma
histéria, de problemas ou desafios. Possibilitam, ainda, a abordagem das habilidades de leitura e
escrita sob a perspectiva metodoldgica da resolugdo de problemas, permitindo a leitura,
interpretacao e producgao de textos relacionados a Matematica e ao uso das linguagens materna e
matematica.

A retomada de conhecimentos trabalhados anteriormente é também possibilitada por
meio da utilizacdo de paradidaticos, considerando as diferengas de aprendizagem e os interesses
dos educandos, pois a interacdao entre eles, enquanto trabalham com os livros, pode favorecer a
troca de conhecimento, a cooperacao e a solidariedade.

A escolha de um livro paradidatico depende dos objetivos definidos no planejamento e dos
interesses e necessidades dos educandos. Por este motivo, existem diversas formas de utilizacdo
desse recurso em sala de aula, porém, independentemente delas, é importante que o educador
acompanhe cada passo do trabalho auxiliando, sugerindo, indicando possibilidades ou orientando
os educandos. S3do sugestoes de utilizacdo dos paradidaticos:

— Ler o livro com os educandos, discutir as dividas e os aspectos que despertam interesse;

— Propor-lhes a leitura, individual ou em grupos, e fazer uma exposicao oral de uma parte do
livro;

— Sugerir a leitura do livro e a elaboracdo de cartazes, materiais e problemas para a
organizacdo de uma exposicao;

— Pedir-lhes a leitura e a organizacao de um debate sobre as ideias principais do livro;
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— Propor-lhes um seminadrio a partir do livro;

— Produzir um texto a partir da leitura do livro, para ser publicado no jornal da escola ou na
homepage da escola;

— Propor-lhes uma roda de leitura. Os educandos escolhnem um paradidatico e depois contam
aos colegas o que aprenderam com a leitura do livro e quais as suas impressdes sobre ele;

— Produzir um paradidatico sobre um determinado tema, a partir do estudo e da analise das
suas caracteristicas;

— Nao agendar uma prova sobre o livro apds sua leitura, porque isso, além de desestimular o
leitor, ndo contribui para o interesse dele em aprender mais sobre a Matematica.

Tecnologias

Aintegracdo de recursos tecnoldgicos nas aulas, tais como retroprojetor, projetor de slides,
televisdo, video, calculadoras e computador, ndo se constitui em uma novidade. A tecnologia, em
geral, é utilizada na escola para complementar ou auxiliar a exposicao do educador como um meio
didatico no ensino do conteudo programado.

Nos tempos atuais, a calculadora é um objeto de constante utilizacdo como instrumento
de cdlculo em diferentes atividades praticas e profissionais. Dessa forma, uma das func¢des da escola
é ensinar o educando a dominar a utilizacdo desse recurso e suas funcées elementares, permitindo
gue os educandos tenham acesso a um objeto tecnoldgico presente no exercicio da maioria das
profissdes. Isto contribui para que a calculadora, quando utilizada de modo planejado nas aulas de
Matemadtica, tenha efeito motivador na resolucdo de problemas, pois possibilita dissociar o ensino
e a aprendizagem da Matematica do excesso de calculos, estimular processos de estimativa e
calculo mental, ampliar a construcdo de conceitos, a percepcao de regularidade, a elaboracdo de
hipdteses e resolucdo de situagcdes com dados numéricos mais realistas.

O computador, por sua vez, constitui-se em simbolo e instrumento do avanco tecnolégico,
tornando-se cada vez mais acessivel e, por esse motivo, presente na vida das pessoas. Assim como
no uso da calculadora, a escola ndo pode se eximir de preparar os educandos para uma utilizagdo
adequada, ética e responsavel do computador, principalmente nos aspectos relacionados ao uso da
Internet. Convém salientar que ignorar o computador na escola significa alienar o ambiente escolar
e deixar de preparar individuos para um mundo em mudanca constante e rapida.

Enquanto inegavel recurso tecnolégico para o ensino, a utilizacdo do computador pode:
favorecer a participagao ativa dos educandos; permitir um facil e rapido acesso a diversas fontes de
informacao; possibilitar a articulacao do texto escrito, com imagem, som e movimento; facilitar a
simulacdo de situacles; favorecer o desenvolvimento de habilidades, tais como selecionar,
organizar e analisar as informacgdes para utiliza-las adequadamente; auxiliar na implementacao de
novas ideias e conceitos, entre outros.

Nesse contexto, o desafio do educador é disponibilizar o potencial dessa tecnologia a
servico do aperfeicoamento do processo educacional, aliando-a ao projeto da escola com o objetivo
de preparar o futuro cidad3do. Para isso, é preciso refletir sobre como, quando, onde e por que
utilizar o computador, estabelecendo-se estratégias claras e definidas em prol desta realizacdo.

Esta proposta metodoldgica inclui a necessidade de desenvolver atividades para que os
educandos aprendam a utilizar alguns programas computacionais enquanto trabalham
determinado conteddo especifico de sua série/ano. Para tanto, as atividades propostas que
envolvem a utilizacdo do computador ou da calculadora devem ser lidas e interpretadas pelos
educandos, tornando-se necessario salientar, também, que na realizacdo de tais atividades, na
escola ou em tarefas de casa, é essencial a socializacdo da aprendizagem e das duvidas, para que os
educandos aprendam uns com os outros e o educador possa registrar seu percurso na aprendizagem
de Matematica.
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6. AVALIACAO INSTITUCIONAL E DA APRENDIZAGEM

6.1. Avaliagdo institucional

A avaliagdo é um processo que aplicamos a qualquer
prdtica da vida, de maneira consciente ou inconsciente. No
dmbito educativo, o ato de avaliar como procedimento
sistemdtico, consciente, reveste-se de muito significado e
importéncia, pois é o meio através de qual se evidenciam o
progresso..., as mudancgas... e indica as falhas,..., seja
relativo a pessoas, programas ou instituicdo. (FERREIRA,
2004)

Compromissada em promover uma gestao participativa e colegiada com vistas a melhoria da
gualidade nas praticas educacionais e dos suportes administrativos e pedagogicos.

Nesse sentido a Avaliacao Institucional tem funcdo primordial para se estabelecer um trabalho
coletivo e significativo visando a melhoria na qualidade da educag¢do que se oferece. Essa avaliacdo,
também chamada de avaliacdo da gestdo escolar, visa a obtencdo de dados qualitativos e
guantitativos a cerca da estrutura organizacional, dos recursos fisicos e materiais, das praticas da
gestdo, da produtividade dos cursos oferecidos, da pratica pedagdgica, da atuacdo do corpo técnico
etc., objetivando compreender com clareza os apontamentos valorativos para que sejam tomadas
decisdes em relacdo ao desempenho institucional.

Apesar de ser um processo planejado e conduzido internamente, a auto avaliagdo revela-se
como tarefa drdua e complexa. A sua implantacdo é uma agao ainda mais desafiadora, pois implica
investigar as praticas administrativas e pedagdgicas, com senso critico e participativo, a fim de
identificar as suas potencialidades e limitagdes, para auxiliar no processo decisdrio, visando a
melhoria da qualidade de ensino e da gestao institucional. Além disso, a avaliagdao representa
também uma forma de prestacdo de contas das a¢des e do desempenho da instituicdo perante a
sua comunidade.

Assim, a avaliacdo institucional constitui-se em uma pratica permanente de autorreflexao
e anadlise de suas agdes, sendo conduzida em uma perspectiva participativa, por meio de etapas,
iniciando pela sensibilizacdo dos agentes envolvidos, passando pelo planejamento, pela aplicacao
dos instrumentos de pesquisa, pelo diagnéstico, pela tomada de decisdo e implementac¢do das a¢des
de melhoria e pela reavaliacdo do préprio processo. Na Rede Jesus Maria José, esse programa foi
idealizado para contemplar todos os niveis educacionais e setores da Instituicdo, envolvendo nao
somente as questdes de natureza pedagdgica, mas também outros aspectos, como os de natureza
administrativa, de infraestrutura e servicos. Contemplando clientes internos e externos, cada
avaliacdo desenvolvida apresenta caracteristicas e objetivos especificos, como, por exemplo, as
pesquisas para medir o nivel de satisfacdo e para avaliar o clima organizacional.

Utilizamos um processo de avaliacdo institucional externa, que nos oferecem dados
importantes para correcdo de nossa trajetdria e aperfeigopamento em relagdo aos avangos
alcancados, principalmente com os ferramentais da Plataforma SAS Educacdo.

6.2. Avaliacdo da Aprendizagem
6.2.1. Na Educacao Infantil

Na Educacdo Infantil o acompanhamento é feito de forma global e continua, mediante
observacdo do comportamento da crianca em funcdo de seu desenvolvimento biopsicossocial e
cultural.
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O resultado da avaliacdo do desenvolvimento do educando é expresso em relatorio
descritivo, ficha individual e portfdlio a ser apresentado, trimestralmente, aos seus responsaveis.

Na Educacdo Infantil, o educando é promovido, automaticamente ao final do ano letivo.

E exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas (de acordo
com o art. 30 - item IV da Lei 9394/96 alterado em 04/04/13).

6.2.2. Do Ensino Fundamental — Ciclo da Alfabetizagao

A avaliagdo no Ciclo da Alfabetizagdo, composto pelos dois Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo prevé reprovagao do estudante do 1° para o 2° Ano e desse para o0 3° Ano e o
processo avaliativo apresenta caracteristicas especificas, sendo que:

— no 12 ano do Ensino Fundamental, ocorre a observacao sistematica, assumindo como

principios a avaliacao formativa, processual, diagndstica e participativa. Os registros de
avaliacdo restringir-se-do aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, em escala numérica de 0 (zero) a 10,0 (dez);

— para fins de acompanhamento pedagdgico, podera haver registro do desenvolvimento
dos estudantes do 12 e 22 Ano, através de relatdrios individuais e portfdlios, nos quais
constarao os desenvolvimentos globais da crianca, tais como: afetividade, coordenacao
motora, discriminagao visual, conhecimento l6gico matematico e da linguagem;

— no 22 Ano do Ensino Fundamental, a avaliacdo é realizada trimestralmente pelo
professor, por intermédio de avaliagdes formais de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia e Lingua Inglesa, em escala numérica de 0 (zero) a 10,0
(dez); exercicios, testes, trabalhos e outras atividades de cunho pedagdgico.

6.2.3. Do Ensino Fundamental — 32 ao 92 Ano

A verificacdo do rendimento escolar, visando identificar em que medida os objetivos
propostos do ensino sdo alcancados, compreende a apuracao da assiduidade e a avaliacdo do
aproveitamento com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos

A avaliacdo do ensino e da aprendizagem sera realizada de forma diagndstica, processual,
dialdgica, continua, cumulativa e sistematica tendo por objetivos:

I. Diagnosticar e registrar os progressos do aluno e suas dificuldades;

Il. Possibilitar que o aluno autoavalie sua aprendizagem;

Ill. Oferecer condi¢Bes para que o aluno supere suas dificuldades;

IV. Fundamentar as decisdes do Conselho de Classe e Ano ao final de cada trimestre e ao
final do ano, quanto a necessidade de procedimentos de plantdo e recuperagao da
aprendizagem, da classificacao e reclassificacao dos alunos;

V. Direcionar o planejamento e replanejamento das atividades visando o
desenvolvimento de habilidades previstas na matriz curricular.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem envolve a andlise do conhecimento e
das habilidades adquiridas pelo aluno e também aspectos formativos, através da observacao de suas
atitudes referenciais a presenca as aulas, participacdo nas atividades pedagogicas e
responsabilidade com que assume seu papel.

A avaliacdo do rendimento escolar terd como referéncia bdsica o conjunto das
aprendizagens indicadas na proposta pedagdgica da escola, nas diferentes areas e componentes
curriculares.

A avaliacdo do rendimento escolar é realizada trimestralmente pelo professor, que utilizara
0s varios instrumentos e procedimentos a disposicdo da escola, tais como observacdo, o registro
descritivo e reflexivo, trabalhos individuais e coletivos, os portfdlios, exercicios, provas,
guestionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etdria e as caracteristicas de

102



desenvolvimento do educando.

A composicdo da média dar-se-a a partir da média aritmética dos instrumentos avaliativos
realizados ao longo do trimestre, desta forma: MT = Al + AC + SIM, sendo que: MT abrevia Média
Trimestral, Al abrevia Avaliagées Individuais, AC abrevia Atividades Complementares e SIM abrevia
Simulado. A Média Trimestral (MT) devera ser igual ou superior a 7,0 (sete).

O aluno que, por motivo justo, faltar a alguma avaliacdo tem direito a realiza-la
posteriormente, em Segunda Chamada com data pré-estabelecida no Calendario Escolar e
deferimento do Diretor, mediante o preenchimento de requerimento préprio com a devida
justificativa e o pagamento de taxa de acordo como valor estipulado pelo Colégio.

Os resultados trimestrais e finais da avaliacdo do aproveitamento escolar sdo expressos por
meio de notas que variam numa escala de zero a dez, sem arredondamentos.

A promogao da-se, regularmente, ao final do ano letivo sendo considerado aprovado o
educando que obtém nota final igual ou superior 7,0 (sete) em cada componente curricular e
frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) do total da carga hordria prevista nos
componentes curriculares.

A média final do educando em cada componente curricular é obtida mediante a férmula, a
seguir sendo que: MF abrevia Média Final, NT1 abrevia Nota do Primeiro Trimestre, NT2 abrevia
Nota do Segundo Trimestre e NT3 abrevia Nota do Terceiro Trimestre.

MF = NT1+ NT2 + NT3
3

Os resultados das diferentes avaliacdes de desempenho dos alunos, realizadas em grupo
ou individualmente, durante todo o periodo letivo, serdo registrados em didrio eletronico, nos
termos definidos pela Rede de Educacdo Jesus Maria José.

A avaliagdo da aprendizagem nos componentes Arte, Educagao Fisica e Musica apresentam
caracteristicas proprias e diferenciadas, sem privilegiar a teoria em detrimento da pratica.

Em Arte, deve-se considerar a realidade do aluno, os seus saberes e conhecimentos que
foram e ainda serdo desenvolvidos, bem como valorizar o processo criativo, a interacdo em sala, o
manuseio dos recursos e materiais artisticos e a producdo em si, refletindo a compreensao tedrica.
O professor pode realizar a avaliacdo por meio de observacdo sistemadtica, acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos, utilizando alguns instrumentos como registros em tabelas,
listas de controle, portifdlios, “diario de bordo” e outros. Outra possibilidade para a avaliacdo em
Arte é a andlise das producdes dos alunos, neste caso o professor devera considerar a variedade de
producdes realizadas, ao longo de um determinado periodo, para que possa ter um quadro real das
aprendizagens conquistadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam trés focos principais de avaliagdo na
Educacao Fisica, que sao: Realizacao das praticas, Valorizacdo da cultura corporal de movimento e
Relagdo da Educacgao Fisica com saude e qualidade de vida. O professor deve observar o respeito aos
colegas, como o aluno lida com as préprias limitacdes (e as dos colegas), a participacdo. O saber
fazer, o desempenho propriamente dito do aluno, tanto nas atividades quanto na organizacdo das
mesmas, porém é fundamental observar e avaliar a aprendizagem da valorizacdo da cultura corporal
de movimento e a relacdo desta com a saude e a qualidade de vida dos alunos.

A avaliagdo em Musica deve ser continua e basear-se na observagdo cuidadosa do
professor. O registro de suas observacdes sobre cada crianga e sobre o grupo sera um valioso
instrumento de avaliacdo. O professor poderd documentar os aspectos referentes ao
desenvolvimento vocal (se canta e como); ao desenvolvimento ritmico e motor; a capacidade de
imitacdo, de criacio e de memorizacdo musical. E recomendavel que o professor atualize,
sistematicamente, suas observacdes, documentando mudancas e conquistas. Deve-se levar em
conta que, por um lado, hd uma diversidade de respostas possiveis a serem apresentadas pela
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crianga, e, por outro, essas respostas estdao frequentemente sujeitas a alteragbes, tendo em vista
ndo sé a forma como a crianca pensa e sente, mas a natureza do conhecimento musical. (RCNEI,
1998).

6.3. Da Recuperagao da Aprendizagem

A recuperacdao é oferecida nas seguintes modalidades: continua, ao longo do periodo
escolar, como parte integrante do processo ensino-aprendizagem; trimestral; quando realizada ao
término de cada trimestre e recuperagdo final, quando realizada apds o término do ano letivo, para
o estudante que ndo obteve aproveitamento igual ou superior a 7,0 (sete) para aprovagao.

A média, apos a Recuperagao Trimestral, é calculada de acordo com a seguinte formula:
MTR = NRT + NAC, sendo que MTR abrevia Média Trimestral apds Recuperagdo Trimestral, NRT
abrevia Nota Recuperag¢éo Trimestral (70% da média trimestral) e NAC abrevia Nota das Atividades
Complementares (30% da média trimestral)

Apos a recuperagdo, de cada trimestre, prevalecera a nota maior.

A Recuperacao Trimestral é oferecida aos estudantes ao final de cada trimestre, com provas
podendo ser aplicadas em periodo contrdrio ao das aulas regulares, em calendario previamente
elaborado pela equipe escolar.

A Recuperacdo Trimestral é oferecida aos estudantes do 32 ao 92 Ano do Ensino
Fundamental, em todos os componentes curriculares, e contemplard as habilidades essenciais
previstas e ndo desenvolvidas no trimestre concluido.

A Recuperagao Final, sem limite de disciplinas, acontecera apds o término do Terceiro
Trimestre, com uma semana de aulas intensivas e avaliacdes, no turno regular do aluno.

A frequéncia as aulas de Recuperacao Final é obrigatdria, considerando-se retido o aluno
gue nao tiver frequéncia de 100% (cem por cento).

As provas de Recuperacdo Final sdo compostas por questdes discursivas e testes, com valor
maximo de 7,0 (sete) e atividades complementares com valor maximo de 3,0 (trés).

A nota da Recuperacdo Final substitui a Média Anual desde que igual ou superior a 7,0
(sete).

O educando é retido quando, apds a Recuperacdo Final, ndo obtiver em cada componente
curricular nota igual ou superior a 7.0 (sete) e mediante a decisdo do Conselho de Classe.

O resultado da Recuperacdo Final é registrado no Didrio de Classe, em ata prdpria e na Ficha
Individual do aluno, sendo comunicado ao interessado por meio de instrumento proprio.

6.4. Dos Processos Especiais de Avaliagdo
6.4.1. Do Avango dos Estudos

O Colégio pode adotar o regime de Avanc¢o dos Estudos para Anos subsequentes do Ensino
Fundamental, dentro da mesma etapa, sendo vedado no 92 Ano, por ser ano de conclusdo de etapa
da Educacdo Basica e deve respeitar os seguintes requisitos: atendimento a BNCC — Base Nacional
Curricular Comum; estar matriculado, por um periodo minimo de um semestre letivo, no
estabelecimento; indicagdo por um professor da turma do estudante; aprovac¢do da indicacao pelo
Conselho de Classe; verificacdo da aprendizagem; diagndstico de um profissional da educacdo;
apreciacao pelo Conselho de Classe dos resultados obtidos na verificacdo de aprendizagem, cujas
decisbes devem ser registradas em ata.
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6.4.2. Do Aproveitamento e da Adaptacao de Estudos

O educando proveniente de outra escola terd seus estudos aproveitados, quando o
componente curricular ja concluido, tiver em conteudo e duragdao, desenvolvimento idéntico,
equivalente ou superior aos dos estudos pretendidos.

O educando procedente do exterior recebe tratamento especial conforme legislacdao
especifica, quanto ao aproveitamento de estudos e adaptacgao.

Cabe a Diregdo Escolar designar professores de dreas afins para analisar os casos especificos
de Aproveitamento e de Adaptac¢ao de Estudos, bem como decidir sobre estes.

Os créditos concedidos, em decorréncia do Aproveitamento de Estudos sao registrados na
Ficha Individual do estudante, com a respectiva carga hordria prevista no curriculo do curso.

O estudante do Ensino Fundamental proveniente de outra escola, é submetido a Adaptacao
de Estudos quando a carga horéria, componentes e contelidos programaticos estdo ausentes e/ou
sdo insuficientes, propiciando-se os ajustamentos necessdrios ao acompanhamento do novo
curriculo, sob a orientagao do Colégio.

A Adaptacdo de Estudos faz-se em forma de complementacdo de estudos, quando se
verifica auséncia de componente curricular ou de parte dele, para o ajustamento ao novo curriculo
e da nova matriz curricular. A Adaptacdo de Estudos é feita mediante a realizacdo de trabalhos,
pesquisas, projetos sendo obedecidos os critérios de avaliacdo fixados por este PPP e normatizados
no Regimento Escolar. A andlise e decisdo sobre os casos de Adaptacao e Aproveitamento de Estudos
sdo registrados em ata prdpria e os resultados da avaliacdo, na Ficha Individual, devendo ser estes
comunicados aos interessados.

6.4.3. Da Classificagao

A Classificagdo em qualquer série, exceto o primeiro ano do Ensino Fundamental, podera
ser feita: por promocao, para educandos que cursaram com aproveitamento o Ano/série anterior
nesse estabelecimento; por transferéncia para educandos procedentes de outras escolas;

No caso de transferéncia exigir-se-a que o educando candidato traga da escola de origem
informagbes mais detalhadas possiveis sobre a sua vida escolar para que esse Estabelecimento
decida com acerto sua classificacdo. Em se tratando de Classificacdo sem comprovacdo de
escolaridade anterior se observara o seguinte:

a) O pedido de matricula deverda ser requerido no inicio do periodo letivo e, sé
excepcionalmente, por motivos relevantes, em outra época, com indicacdo da série
pretendida;

b) O Colégio levarda em considera¢do a idade do educando e a Ano/série pretendida,
submetendo-o a uma avaliacdo versando sobre todas as matérias da base comum do
curriculo focalizando especificamente as habilidades essenciais de Ano/série
imediatamente anterior ao pretendido, incluindo-se obrigatoriamente uma redacdo em
Lingua Portuguesa;

c) Para avaliacdo referida na alinea anterior serd constituida uma comissdo de trés
professores e mais a manifestacdo do Conselho de Classe para a conclusdo acerca do
grau de desenvolvimento e maturidade do candidato para cursar o Ano/série
pretendido.

d) A andlise e decisdo sobre os casos de Classificacdo sem comprovacdo de escolaridade
sdo registrados em ata prdpria e os resultados da avaliacao, na Ficha Individual, devendo
estes ser comunicados aos interessados.

Em qualquer dos casos referidos, nos paragrafos anteriores, as decisdes serdo objetos de

ata circunstanciada, que sera levada ao conhecimento da autoridade responsdavel pela supervisao
do Colégio.
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6.4.4. Da Reclassificagdo

Pela Reclassificagdo o Colégio podera decidir pela matricula de educandos recebidos por
transferéncia em Ano/série mais adiantada, desde que fique cabalmente demonstrado seu grau de
desenvolvimento e maturidade para tanto, observado o seguinte:

a) Levando-se em consideragdo a idade do educando, o Ano/série pretendido e as informagdes
da escola de origem, sera ele submetido a uma avaliagdo versando sobre toda a matéria da
base comum, focalizando especificamente as habilidades essenciais do Ano/série anterior a
pretendida, incluindo-se obrigatoriamente uma redagdao em Lingua Portuguesa;

b) Para avaliagcdao referida na condi¢do anterior sera constituida uma comissdo de trés
professores e mais a manifestacdo do Conselho de Classe para a conclusdo acerca do grau de
desenvolvimento e maturidade do candidato para cursar o Ano/série pretendido.

c) A andlise e decisdo sobre os casos de Reclassificagdo sdo registrados em ata prdpria e os
resultados da avalia¢do, na Ficha Individual do Aluno, devendo estes serem comunicados aos
interessados.

Em qualquer dos casos referidos nos pardgrafos anteriores as decisGes serdo objetos de ata
circunstanciada, que sera levada ao conhecimento da autoridade responsavel pela supervisdo do
Colégio.
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Goiania, 13 de maio de 2026.

Cacilda Borges de Oliveira e Souza
Direcao Escolar

ANEXOS

Constituem-se partes integrantes do Projeto Politico Pedagdgico os seguintes documentos da escola,
atualizados em 2026:

1. Calendario Escolar

2. Matrizes Curriculares - Educacao Infantil e Ensino Fundamental

3. Nominata do Corpo Docente e Nominata do Grupo Gestor

4. Memorial Fotografico.

5. Projetos institucionais:

Valorizagao do Idoso (“Vovo e vové virdo para o chd”)

Prevengdo e enfrentamento ao bullying (“Brincadeira, sim! Bullying, ndo!”)

Historia e cultura afro-brasileira e indigena (“Todo dia é dia do povo brasileiro e sua
diversidade cultural”)

Representante de Turma: lideranca, responsabilidade e convivéncia saudavel.
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